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Vortrag Dr. Elke Schreiber

Forum Il

Wege aus dem Abseits — Alternative Beschulungsformen
fur schulferne Jugendliche

Im Mittelpunkt dieses Forums stehen jene Kinder und Jugendliche, die sich weitgehend von
der Schule abgewandt haben, sog. Schulverweigerer bzw. schulferne Schilerinnen und
Schiiler sowie auBerschulische Unterstiitzungs- und Hilfeangebote, die sich dieser
Zielgruppe angenommen haben.

Bei dem Phanomen Schulverweigerung geht es in Abgrenzung zu den anderen
gebrauchlichen Begrifflichkeiten wie Schulmudigkeit, Schulverdrossenheit, Schuldistanz,
Schulversaumnis usw. nicht mehr nur um Schulbummeln, sporadisches Schwanzen.
Schulverweigerung beschreibt das langere Fernbleiben vom Unterricht, von der Institution
Schule: wochen- oder monatelang, oftmals tber mehrere Schuljahre hinweg erfolgt kein
regelmaBiger Schulbesuch mehr. Diese Dauer des Rickzugs macht aus dem gelegentlichen
Schwénzen eine Verweigerung. Mit dem Begriff Schulverweigerung soll sowohl das
quantitative AusmaB (Haufigkeit und Dauer des Fehlens) als auch die qualitativen Merkmale
der Abkehr von der Schule erfasst werden.

Gemeinsam ist Schulverweigerern, dass sie sich den Verhaltens- und/oder
Leistungsanforderungen schulischen Unterrichts entziehen bzw. aktiv widersetzen.
Schulverweigerung hat ein (in der Regel) zumindest voribergehendes schulisches Scheitern
zur Folge.

Die Ursachen und Hintergriinde des Problems Schulverweigerung sind vielfaltig und lassen
sich nicht auf eine Ursache reduzieren. Wir haben es hierbei mit einem Prozess zu tun, bei
dem verschiedene Entstehungsfaktoren wirken. Schulverweigerung ist nicht zentral oder gar
ausschlieBlich Ausdrucks eines Scheiterns an kognitiven oder schulischen
Leistungsanforderungen. Schulverweigerung ist nicht automatisch Lernverweigerung. Die
Prozesse einer zunehmenden Schulmudigkeit werden selten aufgrund von kognitiven
Lernbehinderungen verursacht, sondern durch krisenhafte Entwicklungen in einem ganzen
Konstellationsgefiige. Die Jugendlichen erleben vielfaltige Briiche und Instabilitaten, die sie
haufig sowohl in ihrer Bildungsbiografie als auch in ihrem persénlichen Umfeld erlebt haben.
Beteiligt an diesem Prozess sind: das Elternhaus, die Freunde, die Schule, das soziales
Umfeld im weitesten Sinne. So treffen ganz unterschiedliche Problembereiche zusammen
und kdénnen sich wechselseitig verstarken. Tendenziell hat das fur die Biografien dieser
Jugendlicher zur Folge, dass:

- Schulverweigerer Gberdurchschnittlich hdufig Schuljahre wiederholen missen
(Sitzenbleiberkarrieren, Uberalterung durch das Wiederholen meist mehrerer Schuljahre),

- mehrfacher Schulwechsel oder Klassenwechsel aus disziplinarischen oder familidaren
Grinden erfolgte (massive Schulpflichtverletzungen, Erfahrungen von Schulausschluss) und
- unter den Friihabgéangern Schulverweigerer stark vertreten sind.

1/7



Die meisten schulverweigernden Kinder und Jugendlichen sind zwischen 13 und 16 Jahren
alt. Untersuchungen belegen, dass sich eine ausgepragte Verweigerungshaltung in der
Regel bereits zwischen dem 12. und 14. Lebensjahr manifestiert. In den letzten Jahren zeigt
sich in diesem Zusammenhang die Tendenz, dass der allmahliche ,Abschied” aus der
Schule immer friher beginnt und damit der Altersschwerpunkt nach unten sinkt. Es handelt
sich hier um eine Altersspanne, in der sich die Kinder und Jugendlichen zum einen gerade
an der Ubergangs- und Orientierungsphase in die Erwachsenenwelt befinden und sich auf
die Arbeits-/Erwerbswelt vorbereiten sollen. Diesen Schritt altersadaquat mitzugehen,
bereitet ihnen groBe Schwierigkeiten. Zum anderen stellen auch die Anforderungen der
Geschlechteridentitat fir viele eine schwer zu bewaltigende Schwelle dar. Diese biografische
Station wirkt sich insbesondere bei sozial benachteiligten Kindern und Jugendlichen
problemverscharfend fur ihre Verhaltensstrategien aus.

Die problembelasteten biografischen Entwicklungen, die diese Kinder und Jugendliche bis
zum Misslingen ihrer Schullaufbahn durchlaufen haben, erfordern eine Aufarbeitung
verschiedenster habitueller und kognitiver Merkmale. Schulferne Schilerinnen und Schiler
weisen haufig einen Mangel an tragfahigen sozialen Lernerfahrungen auf. Diese duBern sich
z. T. in starken Verhaltensauffalligkeiten bis hin zu antisozialem Verhalten (z. B. hohe
Gewaltbereitschaft kérperlicher und verbaler Art, Delinquenz, Suchtmittelmissbrauch).

Massive Schulversaumnisse bis hin zum endgultigen Ausstieg sind in allen deutschen
Schulformen anzutreffen. Betrachtet man die Schulstrukturen differenzierter, so sind
Hauptschulen von Schulversdumnissen am stérksten betroffen, gefolgt von Sonder- und
Foérderschulen.

Dass eine Intervention gegen Schulverweigerung erfolgreich sein kann, bestétigt sich in
einem breiten Spektrum von Unterstiitzungs- und Hilfeangeboten. Insbesondere
auBerschulische Praxisprojekte freier Trager ermdglichen schulfernen Jugendlichen
eine Rickkehr zum schulischen und beruflichen Lernen und eine soziale Integration.

Zur Zielgruppe in der auBerschulischen Beschulung gehéren insbesondere Jugendliche im
letzten Schulpflichtjahr, die sich von der Schule abgewandt haben. Es handelt sich um
Schilerinnen und Schiler, fur die der Erwerb des Schulabschlusses in der Regel
unerreichbar geworden ist. Die Mehrschichtigkeit des Ursachengefliges von
Schulverweigerung und die unterschiedlichen Ausgangslagen der betroffenen Jugendlichen
erfordern differenzierte Zielsetzungen und Inhalte der auBerschulischen Beratungs- und
Unterstlitzungsangebote. Das kdnnen sein:

- die Erfullung der Vollzeitschulpflicht in einer Einrichtung auBerhalb der Schule

- der Abbau schulischer Defizite (insbesondere in den Grundlagenfachern)

- die Vorbereitung auf bzw. der Erwerb von schulischen Abschlissen (Hauptschulabschluss)
- die Reintegration in die Schule

- die Berufsorientierung

- der Ubergang/die Vermittlung in Ausbildung/Arbeit bzw. weiterfihrende MaBnahmen

Was ist bei auBerschulischen Angeboten anders im Vergleich zur Schule?

AuBerschulische Angebote kennzeichnen drei Grundsaulen:

Es handelt sich vorrangig um eine Kombination von sozialpadagogischer Betreuung und
Forderung, schulischem Lernen und berufsorientiertem Lernen (Werkstattarbeit).

Es werden in den Angeboten sowohl Allgemeinwissen als auch handwerkliche Grundlagen
vermittelt, wobei insbesondere berufsorientiertes Lernen sozialer Schlusselqualifikationen als
wichtig erachtet und erméglicht wird.
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Durch intensive Betreuung und die Herstellung stabiler Beziehungen erfolgt eine Verbindung
von arbeits- und sozialpadagogischen Elementen mit konventionellen Methoden der
Stoffvermittlung. Theorie und Praxis, Lernen und Arbeiten, aber auch erlebnispéddagogische
Aktivitaten bilden eine Einheit.

Die Anteile der einzelnen Elemente sind dabei von Angebot zu Angebot sehr unterschiedlich
gewichtet und abhangig von den jeweiligen Rahmenbedingungen und der Zielgruppe.

Zu betonen ist, dass es sich bei der auBerschulischen Beschulung nicht nur um einen
erganzenden Weg zum Erwerb schulischer Qualifikationen und die Erfullung der Schulpflicht
handelt, sondern auch um eine umfassende Perspektiventwicklung fir die Madchen und
Jungen.

Kennzeichnend fir die Jugendhilfeangebote im Handlungsfeld Schulverweigerung ist eine
veranderte Lernortkonstellationen: Im Mittelpunkt steht in der Regel ein auBerschulischer
Lernort. Er erméglicht schulfernen Kindern und Jugendlichen bewusst den rdumlichen
Abstand zur Schule als dem Ort des bisherigen Versagens und er ermdglicht ihnen
gleichzeitig ein Lernen und Arbeiten unter ,Gleichgesinnten® innerhalb individueller Férder-
und Unterstitzungsstrukturen.

Die rechtliche Grundlage fur eine Beschulung auBerhalb der Schule bilden in der Regel das
KJHG (SGB VIIl) sowie die Schulgesetze der jeweiligen Lander. Die Teilnahme der
Jugendlichen an den Projekten beruht auf Freiwilligkeit. Die Kapazitat der Projekte reicht von
10-20 Platzen.

Die Verweildauer in den Projekten ist unterschiedlich — in der Regel von mehreren Monaten
bis zu einem Jahr. Bei Erstkontakt mit dem Projekt weisen die meisten Schiler/innen nicht
sporadisches sondern bereits manifestes Wegbleiben vom Unterricht auf. Das wiederum
beeinflusst, in welchem Zeitrahmen eine Neuorientierung und Wiederhinwendung zum
Lernen moglich ist.

Sozialpadagogischer Ansatz

Das soziale Lernen ist in den Gesamtablauf der Hilfe- und Unterstiitzungsangebote
systematisch integriert. Hauptanliegen der Forderung ist es, von einer Defizitorientierung zu
einem prozessorientierten, entwicklungsbetonten und ressourcenorientierten Ansatz
Uberzugehen. Dabei ist der Blick auf die in jedem vorhandenen Potenziale, Kompetenzen
und Starken gerichtet.

Schulisches Lernen

In der auBerschulischen Beschulung schulferner Jugendlicher werden im Unterricht gezielt
schulische Defizite aufgeholt. Der Unterricht orientiert sich an den Lehrplanen der
entsprechenden Jahrgangsstufen und Schulformen. Bei der Vermittlung von
Unterrichtsinhalten wird dabei den Kernfachern besondere Bedeutung beigemessen.

Werkpraktisches Arbeiten

Ziel ist es, das Selbstwertgefihl der Jugendlichen herauszubilden bzw. zu starken. Des
Weiteren erméglicht die werkpraktische Arbeit die Vorbereitung der Jugendlichen auf die
Anforderungen der bevorstehenden Berufswahl, die Berufsausbildung oder die
Erwerbsarbeit.

Kooperationsbeziige zu den Schulen (zu den Lehrkraften, zu Schulsozialarbeitern), zu
Beratungseinrichtungen der Trager bzw. im Umfeld, zu Behdrden und Amtern sowie zu
Betrieben und Unternehmen in den Regionen gewahrleisten eine Vernetzung der Projekte
und dienen einem umfassenden und mdéglichst nachhaltigen Beratungs- und
Betreuungsangebot.
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Eine frihzeitige und vor allem individuell zugeschnittene Hilfe und Unterstitzung far
schulferne Kinder und Jugendliche auf den Weg zu bringen, bedarf der gemeinsamen
Anstrengungen und des integrierten Zusammenwirkens von Schule und Jugendhilfe.
Dass die Umsetzung dieser Forderung gro3e Probleme offenbart und zahlreiche Hindernisse
dieses Bemuhen begleiten, wissen alle Beteiligten.

Was muss, was kann Schule dazu beitragen, was muss sich in unserem Bildungssystem
verandern?

Wie gelingt die Kooperation zwischen Jugendhilfe und Schule?

Welchen veranderten Problemlagen muss sich Jugendhilfe zuwenden?

Unbestritten nimmt die Institution Schule einen sehr eigenstéandigen Platz ein bei der Frage
nach den Ursachen fir das Entstehen von Schulverweigerung. Eine Vielzahl auslésender
und beférdernder Faktoren mussen betrachtet werden, Schule beeinflusst nachhaltiger als
andere Faktoren das Schulbesuchsverhalten von Kindern und Jugendlichen. Die Forderung,
Schule haben einen Bildungs- und Erziehungsauftrag zu erflllen, weist derzeit auf
MiBsténde hin und erfordert strukturelle Veranderung an Schulen ebenso wie bei
zusténdigen Amtern und Behérden. Schulische MaBnahmen kénnen sich jedoch nicht auf
BuBgeldbescheide oder polizeiliche MaBnahmen zum Zwecke der Riickfihrung in die Schule
reduzieren. Es muss ein Verstédndnis an den Schulen geweckt werden, um
Schulabsentismus als padagogisches und nicht ausschlieBlich als juristisches Problem zu
verstehen.

Schulferne Schilerinnen und Schiler I6sen Frust, aber auch Angst und Hilflosigkeit unter
den Lehrern aus, so dass diese oftmals nur erleichtert sind, wenn die Problemkinder gar
nicht erst zum Unterricht erscheinen und spater von der Schule ,entfernt“ werden. Die
Beschaftigung mit Schulschwéanzern bindet die zeitlichen Ressourcen der Lehrer. Zudem
kann massives Schulschwénzen zu einer Verschlechterung des Klassen- und Schulklimas
beitragen. Um insbesondere Schilerinnen und Schiiler mit problematischen Schulbiografien
auf ihren weiteren Lebensweg vorzubereiten, stellen sich neue Anforderungen an die Schule,
an die Gestaltung des Unterrichts, an die Padagoginnen und Padagogen. Die Schule steht
vor der Anforderung, ein neues Aufgabenverstandnis zu entwickeln und nach Wegen zu
suchen, soziale Benachteiligungen und Schulabkehr abzubauen.

1. Der Prozess des Scheiterns in der Schule setzt oftmals friihzeitig im Bildungsverlauf ein.
In den ersten Jahren der Grundschule bzw. beim Ubergang in die Sekundarstufe I.
Lehrerinnen/Lehrer, Schulleitungen sind deshalb aufgefordert, die Anzeichen von
Schulabkehr frihzeitige zu erkennen, die Problemlagen zu verstehen und gezielt und
individuell zu intervenieren. Das schlieBt ein, die Anwesenheit der Schilerinnen und Schiler
genau zu beobachten, auf Versdumnisse schnell zu reagieren — Meldung in der Schule im
Kollegium, an die Schulleitung, an die Eltern. Dazu bedarf es verbindlicher organisatorische
Regelungen und Vereinbarungen an den Schulen. Die Lehrerinnen und Lehrer benétigen
gezielte Informationen darlber, welche Hilfeangebote und HilfsmaBnahmen bereits in der
Schulbesuchszeit genutzt und eingeleitet werden kdnnen, auf wen zurtickgegriffen oder an
wen weiter vermittelt werden kann (z. B. Inanspruchnahme von Fachkraften psychosozialer
und medizinischer Dienste).

2. Fruhzeitige Intervention gegen Schulmidigkeit und Schulverweigerung erfordert jedoch
die Kenntnis der Ursachen und Zusammenhange dieses Problems. Hier zeigt sich, dass eine
gezielte Lehrerqualifikation/-fortbildung dringend notwendig ist, um
Padagoginnen/Padagogen mit Schulverweigerung aus fachwissenschaftlicher Perspektive
vertraut zu machen. Zahlreiche Schulen signalisieren verstarkt diesen Informationsbedarf
und bemUhen sich um professionelle Beratung und Schulung.

Ebenso ware es angeraten, angehende Lehrerstudentinnen/-studenten bereits wahrend ihrer
Ausbildung intensiv auf den Umgang mit ,schwierigen Schiilern“ vorzubereiten.
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3. Die Schule bendtigt frihzeitig, bereits bei den ersten Anzeichen sich abzeichnender
problematischer Schullaufbahnen, den Schulterschluss mit der Jugendhilfe. Das schlie 3t das
frihzeitige Zusammenwirken von Schulsozialarbeit und Schule ein, deren
Unterstitzungspotential derzeit in sehr unterschiedlichen Formen genutzt wird. Die
Schulsozialarbeit bietet professionelle sozialpadagogische Begleitung benachteiligter
Jugendlicher, unterstitzt die Lehrerschaft, Gbernimmt Aufgaben, die die Lehrerinnen/Lehrer
nicht leisten kénnen durch enge personellen und zeitlichen Rahmenbedingungen. Diese
sozialpadagogische Hilfestellung kann das Schulleben wesentlich bereichern und
insbesondere benachteiligten Kindern und Jugendlichen aus problematischen
sozialen/familidren Verhaltnissen eine individuelle Unterstitzung bieten. Angesichts der
zunehmenden Problemhaufungen an den Schulen, insbesondere den Hauptschulen, kann
sich schulische Férderung eben nicht nur auf Lernférderung im Sinne von Aufarbeitung des
Schulstoffs beschranken. Sie muss auf die Lebenslagen, das soziale Umfeld Bezug nehmen.

4. Schulisches Lernen muss lebensnah und lebenspraktisch gestaltet sein, um zu
interessieren, zu motivieren und vor allem um nachhaltig zu wirken. Dies kann gelingen
durch die Schaffung zusétzlicher Angebote an den Schulen zum bestehenden Unterricht
oder modifizierte Curricula in der Schule. Lernprozesse so zu organisieren, dass sie auch
geféhrdeten Schilern Erfolgserlebnisse ermdéglichen, erfordert ein hohes Engagement der
Lehrerschaft und ein Kooperationsnetz von verschiedensten Partnern und Akteuren —
Betriebe und Unternehmen in der Region, Arbeitsamt, Berufsbildungsstatten,
Kultureinrichtungen, soziale Einrichtungen etc. Bildung und Lernen kann auf diese Weise so
vermittelt werden, dass sie die konkreten Lebenslagen und Probleme der Kinder und
Jugendlichen berthrt und die sie interessierenden Lebensfragen einbindet wie
Fremdenfeindlichkeit, alltdgliche Gewalt, Geschlechterfragen, Arbeitslosigkeit,
Umweltprobleme.

Wie gelingt die Kooperation zwischen Jugendhilfe und Schule?

Ist der Bruch mit der Schule erst einmal vollzogen, haben sich die Madchen und Jungen von
der Schule weitgehend ,verabschiedet®, wird der Handlungsbedarf hinsichtlich der
Reintegration schulferner Kinder und Jugendlicher in unser Bildungs- und
Ausbildungssystem letztendlich unibersehbar. Wurden schulferne Kinder und Jugendliche in
der Vergangenheit fast ausschlieBlich durch die Jugendhilfe betreut, so ist positiv zu
verzeichnen, dass die Kooperation von Schule und Jugendhilfe insbesondere seit Beginn der
90er Jahre neue Formen annimmt. Gegenseitige Schuldzuweisungen zwischen beiden
Seiten haben damit allerdings nicht aufgehdrt:

- Jugendhilfe klagte, dass sie immer Feuerwehr spielen missen, wenn es fast zu spat ist und
eine Reintegration der Schulerinnen und Schiler kaum noch méglich sei. Sie sieht sich
gleichzeitig dem Vorwurf ausgesetzt, padagogische Schonrdume zu bieten, nach deren
Verlassen die Jugendlichen wieder abgleiten wirden, insbesondere wenn keine sicheren
Anschlussmdglichkeiten in Ausbildung und Beruf gewahrleistet sind bzw. gewahrleistet
werden kénnen.

- Schule klagt, dass sie beispielsweise bei den bestehenden Klassenstarken, inrem
Personalschlissel und der Konzentration von Problemen in bestimmten Schulformen und
Stadtteilen kaum auf schulferne Schilerinnen und Schiler friihzeitig und gezielt Einfluss
nehmen kdénne. Hier habe die auBerschulische Beschulung deutlich bessere
Rahmenbedingungen fir ihre Férderangebote.

Trotz oder auch wegen dieser Kontroversen wurde die Kooperation der unterschiedlichen

Partner und Professionen weiter vorangebracht und die Qualitat der Zusammenarbeit weiter
verbessert.
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Dies gelingt insbesondere dann, wenn die Sicht auf die Situation und Problematik der jeweils
andere Seite offener und realistischer wird, das Gegeneinander sich zu einem Miteinander
entwickelt, von additiver Erbringung von Férderleistungen zu wirklicher Kooperation
Ubergegangen wird. Inzwischen ist es beispielsweise Standard, dass bei Inanspruchnahme
der auBerschulischen Beschulung der Kontakt zur Schule nicht abgebrochen wird bzw. an
der Schule Mdglichkeiten der Reintegration geschaffen werden.

An dieser Schnittstelle zwischen Schule und Jugendhilfe entscheidet sich gravierend,
welchen weiteren Lebensweg die betroffenen Kinder und Jugendlichen beschreiten und vor
allem, mit welchen Chancen auf ein eigenstandiges und sinnerflllites Leben.

Praxisprojekte, die mit schulfernen Kindern und Jugendlichen arbeiten, sind ein praktischer
Beleg fur erfolgreiche Interventionsmdoglichkeiten gegen Schulverweigerung. Die
Erfahrungen der Fachkréfte in den Projekten belegen, dass es durchaus unterschiedliche
und vielféltige Mdglichkeiten gibt, eine erfolgreiche Rickkehr zum schulischen und
beruflichen Lernen und zur sozialen Integration zu gestalten. AuBerschulische Lernorte zur
Beschulung schulferner Jugendlicher kénnen die Schule mit all ihren Méglichkeiten und
Facetten nicht ersetzen, stellen jedoch eine wichtige Ergadnzung im Schulsystem dar. In der
auBerschulischen Beschulung gelingt es, ehemals schulfernen Kindern und Jugendlichen,
die teilweise Uber lange Zeitraume die Schule nicht mehr besucht haben, wieder an eine
regelmaBige und aktive Teilnahme an organisierte Lernprozesse heranzufihren.

Die Erfahrungen der Fachkrafte in den auBerschulischen Angeboten machen jedoch auch
auf zahlreiche schwierige und hemmende Faktoren aufmerksam, die sowohl den Zugang in
die auBerschulische Beschulung, den Aufenthalt als auch den weiteren Verbleib der
betreuten Madchen und Jungen betreffen:

Der Zugang zu den Projekten erfolgt haufig zu spat, sowohl altersmaBig/klassenmaBig, als
auch bezogen auf die Problemlagen der Schilerinnen und Schdler. Die schulischen und
sozialen Probleme sind oftmals bereits bei Projekteintritt so verfestigt, dass eine
Reintegration in die Schule in der Regel nicht mehr méglich ist. Je eher interveniert wird
durch Schule, Eltern, aber auch die Jugendhilfe, umso gréBer sind die Chancen auf den
Wiedereinstieg in schulisches Lernen und eine soziale Reintegration.

Darum muss auch die Koordination der Hilfsangebote von Schule-Jugendhilfe friihzeitig
ineinander greifen. Dartber hinaus erfordert eine verlassliche fachliche Zusammenarbeit
beider Professionen und Institutionen eine langfristige, verbindliche und die verschiedenen
Fachlichkeiten Ubergreifende Zusammenarbeit.

Schulferne Jugendliche erreichen oftmals keinen Schulabschluss. Sie sind dadurch oftmals
lebenslang sozial und ékonomisch benachteiligt. Der fehlende Abschluss wird zur
untberwindbaren Einstiegshirde fir den weiteren Ausbildungsweg. Fir viele Jugendliche ist
der Erwerb eines Abschlusses auch nicht wahrend ihres Projektaufenthaltes realisierbar. So
steht die Frage, wie es um die Nachhaltigkeit der Férderung steht? Der weitere Weg der
Jugendlichen nach Ende der auBerschulischen Férderung erfordert ein hohes MaB an
Abstimmung aller zustandigen Stellen, damit Anschliusse gesichert und der Einstieg in
Ausbildung und Erwerbsarbeit wirksam begleitet werden kann.

Die auBerschulischen Angebote werden vorrangig von Jungen wahrgenommen, Madchen
sind unterreprasentiert. Dieser Gewichtung sollte bereits beim Zugang durch die
zuweisenden bzw. empfehlenden Stellen verstarkt Beachtung geschenkt werden. Die
Projekte der Jugendhilfe missen insbesondere bei der
Berufsorientierung/Berufsvorbereitung realistischer auf die Berufswiinsche von Madchen
eingehen und ihre Angebote gendersensibel ausrichten.
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Die Angebotspalette der Berufsorientierung/Berufsvorbereitung in den auBerschulischen
Projekten sollte sich verstarkt am realen Arbeitsmarktbedarf orientieren und flexibler auf
neue Anforderungen, aber auch Mdglichkeiten fur benachteiligte Jugendliche eingehen.
Insbesondere im Dienstleistungssektor zeichnen sich Berufsfelder ab, die Jugendlichen mit
schlechteren Startchancen den Einstieg in die Erwerbstéatigkeit ermdglichen.

Ein niedriger soziobkonomischer Status der Elternhauser beférdert Schulabkehr, beglnstigt
Schulverweigerung. Fachkréfte berichten, dass Eltern schulferner Kinder und Jugendlichen
oftmals hilflos auf die Bemihungen der Projektmitarbeiterinnen und -mitarbeiter reagieren,
und so z. T. selber zum Hemmnis fUr die Unterstitzungsbemihungen werden.

Darum wird der Elternarbeit in den Projekten eine besondere Bedeutung beigemessen.
Elternarbeit kann auch bei geringem Unterstitzungspotenzial gelingen, wenn beispielsweise
Beratungs-/Unterstitzungssysteme miteinander verzahnt werden (Familienberatung etc.).

Die Unterstiitzung benachteiligter Kinder und Jugendlicher bedarf spezieller
Qualifikationsprofile der beteiligten Fachkréafte. Bewahrt hat sich hierbei, dass die
Mitarbeiter/innen durch (sozialpadagogische, psychologische) Zusatzqualifikationen der
Vielfaltigkeit und Verfestigung der Problemlagen der betreuten Madchen und Jungen
wesentlich wirkungsvoller entgegentreten konnten.

Schulverweigerer sind erreichbar, sie wollen und kénnen lernen, sind selbst nach manifester
Abkehr vom schulischen Lernen bildungsféhig. Sie haben den verstandlichen Wunsch nach
Akzeptanz und Anerkennung, wollen gefordert werden, und sie wachsen im Projektalltag
oftmals Uber sich selbst hinaus.
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