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Vorwort

Insbesondere die ersten Lebensjahre sind grundlegend fir den Spracher-
werb und die Herausbildung von sprachlichen Kompetenzen. Daher ist das
Thema der Sprachentwicklung und Sprachférderung in den letzten Jahren
vermehrt ins Blickfeld der 6ffentlichen Diskussion um die frithkindliche
Bildung in Kindertageseinrichtungen gertickt. Nicht nur fir Kinder mit
Migrationshintergrund, die haufig Deutsch als Zweitsprache erlernen, ist
eine gezielte Unterstiitzung durch sprachliche Bildung in Kindertagesein-
richtungen wichtig. Daher wurden in den Bundeslindern in den letzten Jah-
ren viele frithe priventive Mallnahmen im Elementarbereich entwickelt und
viele Initiativen ins Leben gerufen, die sich mit sprachlicher Bildung,
sprachlichen Kompetenzen und Sprachférderung befassen.

Die Bundeslinder empfehlen unterschiedliche Mafinahmen, um die
Sprachentwicklung in Kindertageseinrichtungen zu unterstiitzen und bei
Bedarf gezielt zu férdern. Auch ist die sprachliche Bildung fester Bestand-
teil der linderspezifischen Bildungspline fur die frihkindliche Bildung.
Mittlerweile hat sich in den meisten Lindern die Beobachtung der kindli-
chen Sprachentwicklung durch landesweite Sprachstandserhebungen vor
der Einschulung etabliert. Deren Umsetzung sowie die Vorgehensweisen
bei der sprachlichen Bildung und gezielten Sprachférderung werden seit
Jahren in den einzelnen Bundeslindern sehr unterschiedlich gehandhabt. Im
Rahmen der Nationalen Bildungsberichterstattung beobachtet das Deutsche
Jugendinstitut daher im Sinne eines Monitorings seit dem Jahr 2007 regel-
miBig die linderspezifischen Regelungen zur alltagsintegrierten Sprach-
férderung, die Rahmenbedingungen landesweiter Sprachstandserhebungen
und der anschlieBenden FérdermalBnahmen.

Aus diesem Grund hat das Deutsche Jugendinstitut die Aktualisierung
der Expertise von Lisker (2010) in Auftrag gegeben, die auf Basis von In-
ternetrecherchen und einer Befragung der entsprechenden Ministerien ei-
nen systematischen Uberblick iiber linderspezifische Vorgehensweisen bei
der Sprachforderung in frithkindlicher Bildung liefert. Erginzend wurde ein
Augenmerk auf die Bildungspline der Linder, die integrative Sprachforde-
rung, derzeit laufende oder abgeschlossene Evaluationen im Bereich der
sprachlichen Bildung sowie die Qualifikation der Fachkrifte gelegt. Einige
Ergebnisse dieser Expertise sind in den Nationalen Bildungsbericht 2012
eingeflossen.

Miunchen, im Dezember 2012

Mariana Grgic
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1 Einleitung

Durch die Veroffentlichung internationaler Schulleistungsvergleiche zu
Beginn der 2000er Jahre (z.B. PISA, IGLU) haben der frithpiadagogische
Bereich und damit die vorschulischen Bildungseinrichtungen viel Aufmerk-
samkeit erfahren. Damit verbunden war die Erwartung, dass sich durch eine
Forderung der Sprachkompetenzen von Vorschulkindern deren schulische
Leistungen verbessern. Die Frage, wie man Kinder mit mangelnden Sprach-
fahigkeiten am besten foérdert, damit sie erfolgreich am Unterricht teil-
nehmen konnen, rickte dadurch in den letzten zehn Jahren immer stirker
in den Fokus offentlicher und wissenschaftlicher Debatten (vgl. Koch
2011). Durch gezielte Sprachférdermafinahmen soll vermieden werden, dass
sich unzureichende Deutschkenntnisse, die bereits vor der Einschulung auf-
treten, langfristig nachteilig auf die weitere Bildungskarriere auswirken (vgl.
Blossfeld et al. 2011).

Dies fiithrte dazu, dass die einzelnen Bundeslinder umfangreiche Mal3-
nahmen initiiert und umgesetzt haben, um die Sprachférderung fir Kinder
mit Sprachentwicklungsschwierigkeiten und fiur Kinder mit Migrations-
hintergrund im Elementarbereich weiterzuentwickeln und auszubauen. Da
die Maflnahmen zur Sprachstandsfeststellung und die Programme zur
Sprachférderung in die Zustindigkeit der Linder fallen, hat jedes Bundes-
land dabei seine eigene Vorgehensweise entwickelt.

Gegenstand des vorliegenden Rechercheberichts ist es, die aktuelle Praxis
der vorschulischen Sprachstandserhebungen und der Sprachférdermal3nah-
men in den einzelnen Bundeslindern darzustellen und zu diskutieren. Die
Ausarbeitung stellt eine Aktualisierung und Erginzung der Expertise
»oprachstandsfeststellung und Sprachfoérderung im Kindergarten® (Lisker
2010) dar, die vom Deutschen Jugendinstitut (DJI) in Auftrag gegeben wor-
den war.

Um das gegenwirtige Vorgehen beziiglich der Sprachstandserhebungen
und Sprachférdermalinahmen in Erfahrung zu bringen, wurden Anfang
2012 in jedem Bundesland die fir den Elementarbereich zustindigen
Ministerien gebeten, die bisherigen Informationen tuber vorschulische
Sprachstandserhebung, Sprachentwicklungsbegleitung und Sprachférderung
zu aktualisieren und zu erginzen. Diese Informationen wurden durch eine
ausfihrliche Internetrecherche vervollstindigt (Recherchestand: Dezember
2012).

Die Ergebnisse der Internetrecherche und der Befragung werden in den fol-
genden Kapiteln dargestellt. Das zweite Kapitel befasst sich mit der Frage,
wie in den 16 Bundeslindern der Sprachstand der Kinder im Elementar-
bereich ermittelt wird und wie die darauf folgenden additiven Sprachférder-
malnahmen durchgefithrt werden. Bei den vorschulischen Sprachforder-
konzepten wird dabei zwischen alltagsintegrierter und additiver Sprachfor-
derung unterschieden. Letzteres erfolgt meist im Sinne einer kompensa-
torischen Sprachférderung, nachdem anhand einer Sprachstandsfeststellung
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Sprachforderbedarf diagnostiziert wurde. Die Forderung erfolgt dabei nach
einem festgelegten zeitlichen Ablaufplan mit vorgegebenen Materialien.
Unter alltagsintegrierter Sprachférderung bzw. Sprachbildung hingegen ver-
steht man die systematische Anregung und Gestaltung von vielen und viel-
taltigen Kommunikations- und Sprechanlissen im padagogischen Alltag der
Kindertageseinrichtungen1.

Des Weiteren beschaftigt sich das zweite Kapitel mit Evaluationsstudien,
die zu den Themen vorschulische Sprachstandserhebung und Sprachférde-
rung in den letzten Jahren ver6ffentlicht wurden.

In den Bildungsplinen aller Bundeslinder? geniel3t das Thema Sprachférde-
rung eine hohe Prioritit, weil Sprache als das entscheidende Kommunika-
tionsmittel in alle anderen Bildungsbereiche hineinreicht. Daher ist die ele-
mentare, alltagsintegrierte Sprachférderung der Kindertageseinrichtungen in
den Bildungsplinen fest verankert. Anfangs bezogen sich die Mallnahmen
zur Sprachforderung auf den Kindergartenbereich (fiir Kinder ab drei Jahre
bis zur Einschulung) und dort vor allem auf das letzte Jahr vor der
Einschulung. In den letzten Jahren riickte jedoch die alltagsintegrierte
Sprachforderung zunehmend in den Mittelpunkt der Diskussion, was zum
einen mit dem Ausbau der Kindertagesbetreuung fiir unter Dreijahrige zu
tun hat und zum anderen mit den erntchternden Ergebnissen der Eva-
luationsstudien zu additiven Sprachférderprogrammen zusammenhingt.
Daher befasst sich das dritte Kapitel mit den Themen Sprachentwicklungs-
begleitung und alltagsintegrierter Sprachférderung in den Kindertagesein-
richtungen und geht auflerdem auf die Punkte Bildungsbeteiligung in Kin-
dertageseinrichtungen und Qualifizierung des padagogischen Personals in
den jeweiligen Lindern ein.

1 Unter dem Begriff ,Kindertageseinrichtungen® werden in der Expertise Einrichtungen der
fruhkindlichen Bildung, Betreuung und Erziehung bis zur Einschulung zusammengefasst.

2 Im Folgenden wird der Begriff ,Bildungsplan® als Sammelbegriff fir die normativen Setzungen
der Bundeslander zur fachlichen Bestimmung der Kindertagesbetreuung verwendet, obwohl die
betreffenden Dokumente in jedem Bundesland eine andere Bezeichnung haben (z.B. Orientie-
rungsplan, Empfehlungen, Grundséatze, Programm).



2 Sprachstandserhebung und additive
SprachférdermalRnahmen in den einzelnen
Bundeslandern

Die Bundeslinder haben sich in ihrem Beitrag zum Nationalen Inte-
grationsplan (vgl. Die Bundesregierung 2007) verpflichtet, Verfahren zur
Sprachstandsfeststellung vor der Einschulung einzusetzen und bei Bedarf
eine anschlieBende Sprachférderung zu ermoglichen. Dabei zeigt sich in der
Praxis eine groBle Heterogenitit zwischen den verschiedenen Lindern bei
der Umsetzung dieser Vorhaben. Daher sollen in diesem Kapitel die unter-
schiedlichen Konzepte und Vorgehensweisen der Bundeslinder naher
betrachtet werden. Einen Schwerpunkt bilden dabei die landesweiten punk-
tuellen Sprachstandserhebungen, die zu einem bestimmten Zeitpunkt vor
der Einschulung durchgefiihrt werden. Die darauthin eingesetzten kompen-
satorischen Sprachférdermal3nahmen (additive Sprachférderung) und ihre
Rahmenbedingungen sind ein weiteres Thema dieses Kapitels. Dabei soll
auch darauf eingegangen werden, inwiefern sich das Vorgehen in den
Bundeslindern im Laufe der letzten Jahre verdndert hat. AbschlieSend
finden Evaluationsstudien® Erwihnung, die entweder den Einsatz be-
stimmter Verfahren zur Sprachstandserhebung evaluieren oder die Wirk-
samkeit von Sprachférdermal3inahmen tberpriifen.

2.1 Landerspezifische Darstellung

2.1.1 Baden-Wirttemberg

Sprachstandserhebung

In Baden-Wiirttemberg finden seit Ende 2008 im Rahmen der Einschu-
lungsuntersuchung flichendeckende, verpflichtende Sprachstandserhe-
bungen statt. Diese werden vom Kinder- und Jugendirztlichen Dienst der
Gesundheitsimter bereits 24 bis 15 Monate vor der Einschulung durch-
gefithrt. Bei allen Kindern wird dabei das Screening HASE (Heidelberger
Auditives Screening in der Einschulungsuntersuchung, Schéler/Brunner
2008) angewandt. Ein Elternfragebogen und ein Erzieher(innen)fragebogen,
auf Grundlage der validierten Grenzsteine der Entwicklung (Laewen 2009),
sind ebenfalls Bestandteil der Untersuchung. Ergeben sich aus dem
Screening oder den Fragebogen Hinweise auf Sprachfoérderbedarf oder eine
mogliche Sprachentwicklungsstérung, erfolgt eine Sprachstandsdiagnostik
mit dem Sprachentwicklungstest SETK 3-5 (Sprachentwicklungstest fiir
drei- bis finfjahrige Kinder, Grimm 2010). Damit geh6rt Baden-Wiirttem-

3 Eine ausfiuhrliche Beschreibung der Studien befindet sich im Anhang dieser Expertise.



berg (neben Brandenburg, Nordrhein-Westfalen und Sachsen-Anhalt) zu
den vier Bundeslindern, die ein zweistufiges Verfahren bei der Sprach-
standserhebung einsetzen.

Additive Sprachférderung

Seit 2009 wird im Anschluss an die verpflichtende Sprachstandserhebung
(mit HASE und SETK 3-5) eine 12-monatige Sprachférderung durchge-
fuhrt. Die Kinder werden von Erziehern/Erzieherinnen bzw. qualifizierten
Sprachforderkriften in der Kindertageseinrichtung geférdert. Die Teilnah-
me an den FoérdermalBnahmen ist bislang freiwillig.

Zum Kindergartenjahr 2012/2013 wird in Baden-Wurttemberg das neue
Sprachforderkonzept SPATZ (Sprachforderung in allen Tageseinrichtungen
fir Kinder mit Zusatzbedarf) eingefithrt. Die Triger kénnen jetzt zwischen
zwel Forderwegen wihlen: entweder die Intensive Sprachférderung (ISK),
die mit der HSL-Mafinahme (Hausaufgaben-, Sprach- und Lernhilfe) ver-
kniipft wurde, oder dem Landesférderprogramm Singen-Bewegen-Sprechen
(SBS). Beide Mafinahmen werden bereits ab dem ersten Kindergartenjahr4
angeboten. Bei einer ISK-Gruppe umfasst die Sprachférderung im Kinder-
gartenjahr 120 Stunden. Zur SBS-Mal3nahme gehoren 36 Stunden die von
cinem Erzicher/einer Erzieherin und einer musikpidagogischer Fachkraft
im Tandem gestaltet werden. Die SBS-Inhalte werden zudem in den Kita-
Alltag ibernommen.

Die Verwaltungsvorschriften fir die intensive Sprachférderung (SPATZ-
Richtlinie) enthalten inhaltliche Leitsitze, die beschreiben, welche sprach-
lichen Bereiche gefordert werden sollen (vgl. Kultusministerium Baden-
Wirttemberg 2012). Dafiir missen fir jedes Kind individuelle Férderziele
festgelegt werden, die sich an der Sprachstandserhebung SETK 3-5 aus der
Schuleingangsuntersuchung orientieren.

Evaluation des Sprachférderprogramms ,,Sag‘ mal was*

Die Baden-Wirttemberg Stiftung beauftragte die Piddagogischen Hoch-
schulen in Heidelberg und Weingarten mit der Evaluation des Programms
,»ag’ mal was - Sprachférderung fir Vorschulkinder® zur Beurteilung der
Qualitit und Wirksamkeit der durchgefuhrten Sprachférdermaf3nahmen
(Projektlaufzeit: 2005 bis 2008).

e Im Rahmen des Projektes EVAS (Evaluation von Programmen zur
Férderung von Vorschulkindern mit unzureichenden Sprachkennt-
nissen im Deutschen, Roos et al. 2010) wurde untersucht, welche
Effekte spezifische Sprachférdermaf3inahmen im Vergleich zu unspe-
zifischer Sprachférderung insbesondere bei Kindern mit Migrations-

4 Im ersten und zweiten Kindergartenjahr entscheiden die Erzieher/-innen, ob ein Sprachférder-
bedarf vorliegt. Kriterien sind eine nichtdeutsche Muttersprache oder sprachliche Auffalligkeiten
von Kindern. Im dritten Kindergartenjahr erfolgt die Entscheidung im Rahmen der Einschulungs-
untersuchung durch das Gesundheitsamt anhand des SETK 3-5.
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hintergrund in den Kindertageseinrichtungen haben. Dabei wurden
drei Sprachférderansitze evaluiert, die im Rahmen des Programms
,»oag’ mal was eingesetzt wurden.

Ein Vergleich der beiden Forderkonzepte ergab, dass eine spezi-
fische Sprachférderung entsprechend der drei durchgefiihrten Pro-
gramme einer Forderung, wie sie im Rahmen des tblichen Kinder-
gartenalltags erfolgt (unspezifische Forderung), nicht iiberlegen ist.

e Ziel der Evaluationsstudie der Padagogischen Hochschule Wein-
garten war es, Bedingungsfaktoren fur wirksame Sprachférderung
und beispielhafte Vorgehensweisen zu identifizieren, um dann Hin-
weise fir eine Weiterentwicklung der Sprachférderung geben zu
konnen (vgl. Gasteiger-Klicpera et al. 2010).

Ein Ergebnis der Studie war, dass der Leistungsunterschied zwi-
schen den Gruppen mit Forderbedarf und der Gruppe ohne Forder-
bedarf auch nach der Férderung in gleichem Mal3e bestehen blieb.

2.1.2 Bayern

Sprachstandserhebung

In Bayern wird seit dem Kindergartenjahr 2003/2004 flichendeckend fiir
alle Kinder mit nichtdeutscher Erstsprache bei der Einschulungsuntersu-
chung eine Sprachstandsdiagnose durchgefiihrt. Kinder, die keine Kinder-
tageseinrichtung besuchen und deren Eltern beide nichtdeutschsprachiger
Herkunft sind, kénnen 18 Monate vor der Einschulung an einer vorge-
zogenen, freiwilligen Sprachstandserhebung in einer Grundschule teilneh-
men. Dafiir wird der Einsatz des Screenings ,,Kenntnisse in Deutsch als
Zweitsprache erfassen® (Staatsinstitut fiir Schulqualitit und Bildungsfor-
schung 2005) empfohlen. Bei Kindern mit nichtdeutscher Erstsprache, die
im Jahr vor der Einschulung keine Kindertageseinrichtung besuchen und
nicht an der vorgezogenen Sprachstandserhebung teilgenommen haben,
wird der Sprachstand im Rahmen der reguliren Schulanmeldung (sechs
Monate vor der Einschulung) erhoben. Wird anhand dieser Untersuchung
Forderbedarf festgestellt, kann das Kind von der Einschulung zuriick-
gestellt und zum Besuch einer Kindertageseinrichtung mit integrierter
Sprachférdermaf3inahme (Vorkurs 240) verpflichtet werden.

Bei Kita-Kindern erfolgt die Einschitzung des Sprachstandes anhand der
Sprachentwicklungsbeobachtung (siche auch Kapitel 3.1.2) mit SISMIK
(Sprachverhalten und Interesse an der Sprache bei Migrantenkindern in
Kindertageseinrichtungen, Ulich/Mayr 2003) bzw. SELDAK (Sprachent-
wicklung und Literacy bei deutschsprachig aufwachsenden Kindern, Ulich/
Mayr 20006). Bei Nicht-Kita-Kindern mit deutschsprachigen Eltern muss
keine landesweite Sprachstandserhebung durchgefiihrt werden.
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Additive Sprachférderung
Kinder, bei denen nach der Sprachstandserhebung bzw. Sprachentwick-
lungsbeobachtung Sprachférderbedarf festgestellt wurde, sind verpflichtet
an der Sprachférdermal3inahme ,,Vorkurs Deutsch 240 teilzunehmen. Die
Vorkurse werden zu gleichen Anteilen von pidagogischen Fachkriften in
Kindertageseinrichtungen und von Grundschullehrkriften in Kooperation5
durchgefithrt. Der Kita-Anteil ist integriert in die pddagogische Arbeit der
Tageseinrichtung. Die inhaltliche Gestaltung richtet sich nach den Vorga-
ben ,,Vorkurs Deutsch lernen vor Schulbeginn“ﬁ,
richtungen konnen sich auch fir ein gleichwertiges Sprachférderprogramm
entscheiden, solange dies inhaltlich mit der Grundschule abgestimmt ist.
Die Vorkurse gibt es in Bayern seit dem Kindergartenjahr 2001/2002.
Damals betrug die Férderdauer drei Monate (mit insgesamt 40 Stunden).
Seitdem wurde die Sprachférderung zweimal zeitlich ausgeweitet und zwar
ab dem Kindergartenjahr 2005/2006 auf 12 Monate (160 Stunden) und seit
dem Kindergartenjahr 2008/2009 auf 18 Monate (240 Stunden).

aber die Kindertagesein-

2.1.3 Berlin

Sprachstandserhebung

In Berlin ist die Teilnahme an einer Sprachstandserhebung fir alle Kinder
15 Monate vor ihrer reguliren Einschulung Pflicht. Seit 2008 wird hierzu
bei Kindern, die eine Kindertageseinrichtung oder die Kindertagespflege
besuchen, nicht mehr das standardisierte Verfahren Deutsch Plus einge-
setzt’. Der Sprachstand wird dabei anhand des nicht-standardisierten Beob-
achtungsverfahrens QuaSta (Qualifizierte Statuserhebung Sprachentwick-
lung 4-jihriger Kinder in Kitas und Kindertagespflege, Senatsverwaltung
tiur Bildung, Wissenschaft und Forschung Berlin 2008) erhoben, das auf der
Grundlage der Lerndokumentation im Sprachlerntagebuch beruht (siehe
Kapitel 3.1.3). Die kontinuierliche Arbeit mit dem Sprachlerntagebuch
ermoglicht es den Erziehern/Erzieherinnen, die Sprachentwicklung des
Kindes anhand des Auswertungsbogens einzuschitzen, ohne das Kind einer
Testsituation zu unterzichen. Im Unterschied zu den vorher eingesetzten
Verfahren Birenstark® und Deutsch Plus zeigt das Ergebnis der Sprach-

5 In Kindertageseinrichtungen beginnen die Vorkurse bereits im vorletzten Jahr vor der Einschu-
lung, die Grundschule tritt zu Beginn des letzten Vorschuljahres mit ein.

6 Fur die inhaltliche Gestaltung der Vorkurse wird die Handreichung ,Lernszenarien — Ein neuer
Weg, der Lust auf Schule macht. Teil 1: Vorkurs, Deutsch lernen vor Schulbeginn“ (Staats-
institut fur Schulqualitat und Bildungsforschung Minchen 2004) empfohlen.

7 Von 2004 bis 2007 wurde das Verfahren ,Deutsch Plus“ zur Sprachstandserhebung bei allen
Kindern eingesetzt, in den Jahren zuvor wurde ,Barenstark® verwendet.

8 Das informelle, nicht standardisierte Verfahren ,Barenstark wurde Ende der 1990er entwickelt
und erstmals im Jahr 2000 eingesetzt. Im Rahmen der Einschulungsuntersuchungen zum Schul-
jahr 2003/2004 wurde das Verfahren flachendeckend angewandt. Aufgrund kritischer Einschét-
zungen seitens der Fachoffentlichkeit hat sich der Senat ein Jahr spater entschieden, eine
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standserhebung QuaSta die einzelnen Bereiche auf, in denen individueller
Sprachférderbedarf erforderlich ist.

Die Einschitzung des Sprachstandes bei Kindern, die im Jahr vor der
Einschulung keine Kindertageseinrichtung besuchen, erfolgt jedoch weiter-
hin mit dem (an das jingere Alter der zu testenden Kinder angepasste) Ver-
fahren Deutsch Plus 4. Dies geschieht ebenfalls 15 Monate vor der Ein-
schulung durch Erzieher/-innen in ausgewihlten Kindertageseinrichtungen.

Gegenwirtig wird in Berlin geprift, ob die fir Vierjahrige verpflichten-
den Sprachstandserhebungen ein Jahr vorgezogen werden konnten (vgl. Die
Bundesregierung 2012). Ein zweiter Messpunkt wire dann im letzten Jahr
vor der Einschulung (im Rahmen der Einschulungsuntersuchung) anzu-
siedeln, um priifen zu kénnen, wie erfolgreich die Sprachférderung in den
Kindertageseinrichtungen war.

Additive Sprachférderung

Alle Kinder, bei denen im Ergebnis der Sprachstandserhebung (mit QuaSta
oder Deutsch Plus 4) Sprachférderbedarf festgestellt wird, sind zur Teil-
nahme an einer einjihrigen Sprachférdermanahme im Jahr vor der Ein-
schulung verpflichtet. Zum Kindergartenjahr 2008/2009 wurde diese von
sechs Monaten auf ein Jahr ausgeweitet. Fiir Kinder, die bereits in Kinder-
tageseinrichtungen betreut werden, findet die Sprachférderung im Rahmen
der reguliren, integrativen Férderung in der Kindertageseinrichtung statt.

Grundsitzlich werden Eltern von Kindern, die bisher keine Kindertages-
einrichtung besuchen, dahingehend beraten, die Kinder in einer Kinder-
tageseinrichtung anzumelden, damit die Kinder im Sinne einer integrativen
Férderung am letzten Kindergartenjahr teilnehmen kénnen. Wird der An-
spruch auf einen Platz in einer Kindertageseinrichtung nicht geltend ge-
macht, werden diese Kinder im Auftrag der Schule zu der 15 Wochen-
stunden umfassenden einjihrigen Sprachforderung in einer Kindertagesein-
richtung verpflichtet (§ 55 Berliner Schulgesetz). Die Kinder werden
integrativ im Rahmen des Kita-Programms und des Sprachférderkonzeptes
der jeweiligen Kindertageseinrichtung gefordert. Die Sprachférderung wird
anhand der ,,Dokumentation der Sprachentwicklung fir Kinder ein Jahr vor
Schuleintritt begleitet, um Lernfortschritte zu dokumentieren und weitere
konkrete Férderung ableiten zu koénnen.

Die Senatsbildungsverwaltung beauftragt zudem Sprachberater/-innen
(Lehrkrifte mit der Qualifikation ,,Deutsch als Zweitsprache® (DaZ) oder
Sprachheilpidagogen/-pidagoginnen) mit der Begleitung von Kindertages-
einrichtungen, die Kinder betreuen, die im Rahmen der 15-stindigen
Sprachférderung erst im Jahr vor Eintritt in die Schule aufgenommen
werden. Diese regionalen Sprachberater/-innen fir vorschulische Sprach-
férderung beraten die Kindertageseinrichtungen zu konkreten Fragen der
Sprachférderung. Um Bildungsbriiche zu vermeiden, begleiten diese Lehr-

Adaption des fachlich akzeptierten Verfahrens ,Fit in Deutsch” vorzunehmen. Das daraus ent-
wickelte Instrument ,Deutsch Plus® wurde 2004 erstmals flachendeckend eingesetzt.
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krifte dariiber hinaus den Ubergang von Kindern mit Sprachférderbedarf
in die Grundschule.

Evaluation der Sprachstandserhebung Deutsch Plus

Die urspriingliche Version des Verfahrens Deutsch Plus wurde 2004 in
einem Probelauf getestet und anschlieBend optimiert. Dabei sollten vor
allem die Praxistauglichkeit und Validitit des Verfahrens tberprift werden
(vgl. Wendt 2005). Hinsichtlich der beiden Punkte Praxistauglichkeit und
Validitat zeigte sich die Eignung des Verfahrens. Allerdings sollte die
Objektivitit an einigen Stellen verbessert werden.

Evaluation von Sprachférderprogrammen

Beller und Kollegen (2007 & 2009) untersuchten in zwei verschiedenen
Studien, ob sich das sprachliche und kommunikative Anregungsniveau von
Erzieher/-innen durch eine systematische Qualifizierung erhéhen lisst und
welche Auswirkungen dies auf die Sprachentwicklung der Kita-Kinder hat.
Die Evaluation dieses spezifischen Trainings kommt zu dem Ergebnis, dass
die Intervention positive Auswirkungen auf die sprachliche und kognitive
Entwicklung der Kinder im Alter von ein bis vier Jahren hat — jedoch nicht
in der Gruppe der 5-Jihrigen. Bei letzterer Gruppe erhohte sich der
Sprachentwicklungsstand nicht signifikant im Vergleich zur Kontrollgruppe.

2.1.4 Brandenburg

Sprachstandserhebung

Im Brandenburgischen Schulgesetz wird seit 2007 die flichendeckende
Sprachstandserhebung fir alle Kinder ein Jahr vor der Einschulung vorge-
schrieben.

Die Feststellung des Sprachstandes erfolgt dabei seit 2009 in allen Kin-
dertageseinrichtungen verbindlich in zwei Schritten: Zunichst wendeten im
Juli (ca. zwolf Monate vor der Einschulung) die Gruppenerzieher/-innen
bei allen Kita-Kindern das Beobachtungsinstrument WESPE (,,Wir Erzie-
herinnen schitzen den Sprachstand unserer Kinder ein®, Eichhorn/
Liebe 20006) an. Zukunftig sollen anstatt WESPE verstirkt die ,,Meilen-
steine der Sprachentwicklung® (siche Kapitel 3.1.4) zur Anwendung kom-
men®. Ergeben sich aufgrund der Sprachentwicklungsbeobachtung Hin-
weise auf einen méglichen Sprachférderbedarf, werden die entsprechenden
Kinder mit dem Verfahren KISTE (Kindersprachtest fiir das Vorschulalter,

9 Ab 2012 soll WESPE, das derzeit zur Vorauswahl der Kinder benutzt wird, die anschlieBend mit
KISTE getestet werden, durch die ,Meilensteine” ersetzt werden, denn die ,Begleitunter-
suchungen zur kompensatorischen Sprachférderung” (vgl. Mierau et al. 2008) kamen zu dem
Ergebnis, dass WESPE kein geeignetes Instrument fur eine Vorauswahl ist, da damit nicht alle
Kinder entdeckt werden, die nach KISTE einen Sprachférderbedarf aufweisen.
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Hiuser et al. 1994) von speziell qualifizierten Erziehern/Erzieherinnen dif-
ferenzierter betrachtet (Schritt 2). Kinder, die im letzten Jahr vor der
Einschulung keine Kindertageseinrichtung besuchen, werden zur Sprach-
standserhebung in eine Kindertageseinrichtung eingeladen, wo ihr Sprach-
stand anhand von KISTE tberprift wird. Demnach kommt KISTE nicht
flichendeckend zum Einsatz, sondern nur bei allen Nicht-Kita-Kindern
und bei Kita-Kindern, bei denen es aufgrund des Vorscreenings mit
WESPE bzw. ,,Meilensteine der Sprachentwicklung* Hinweise auf Férder-
bedarf gibt. Wird daraufhin Sprachférderbedarf festgestellt, ist die Teil-
nahme an einem Sprachférderkurs verpflichtend.

Additive Sprachférderung

Alle Kinder, bei denen mit KISTE Sprachforderbedarf festgestellt wurde,
sind laut Schulgesetz verpflichtet, anschlieBend an einer 3-monatigen
Sprachférdermafinahme teilzunehmen. Diese wird von speziell qualifi-
zierten Erziehern/Erzieherinnen in der Kindertageseinrichtung nach dem
einheitlichen Programm ,,Handlung und Sprache® (Hiuser/Julisch 2000)
durchgefithrt. Durch eine mehrwochige tigliche Férderung in Kleingruppen
soll mit dem Programm eine Verbesserung der Sprachproduktion und des
Sprachverstindnisses sowie eine Erweiterung des aktiven Wortschatzes der
Forderkinder erreicht werden. Diese kompensatorische Sprachférderung im
Jahr vor der Einschulung wurde in Brandenburg beginnend im Jahr 2006
und seit dem Kindergartenjahr 2009/2010 flachendeckend eingefiihrt (vgl.
Ministerium fiir Bildung, Jugend und Sport Brandenburg 2011). Sie findet
in kleinen Gruppen mit einem Umfang von drei bis fiinf Wochenstunden
statt.

Aufgrund der Ergebnisse der Evaluation®® des Sprachforderprogramms
»Handlung und Sprache” wird dieses gegenwirtig Uberarbeitet. Ziel ist es,
die Sprachbildungsarbeit in die allgemeine Gruppenarbeit zu integrieren
und den Schwerpunkt neben der speziellen Forderung in Kleingruppen auf
die sprachpadagogische Arbeit mit allen Kindern zu legen. Dadurch sollen
die kompensatorischen SprachférdermaB3nahmen direkter in die alltagsinte-
grierte Sprachanregung (siche Kapitel 3.1.4) eingebettet werden. Als ersten
Schritt hat das Berliner Institut fir Frihpddagogik 2011 fir alle Kinder-
tageseinrichtungen einen Methodenkoffer mit Erweiterungsvorschligen
(vor allem Spielideen) zum Sprachférderprogramm ,,Handlung und Spra-
che® fir den Gruppenalltag zur Verfiigung gestellt.

10 Direkt im Anschluss an die Forderung konnten bei den geforderten Kindern im Vergleich zu
nicht geférderten Kindern mit Férderbedarf leichte positive Effekte im Bereich der Satzbildung,
des Erkennens semantischer Inkonsistenzen und der phonologischen Bewusstheit aufgezeigt
werden. Allerdings waren gegen Ende des ersten Schuljahres keine nachhaltigen Effekte der
kompensatorischen Sprachférderung mehr nachweisbar (vgl. Wolf et al. 2011).
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Evaluation der kompensatorischen Sprachférderung

Brandenburg ist das einzige Bundesland, das ein einheitliches Sprachférder-
programm eingefuhrt und dieses auch wissenschaftlich evaluiert hat. Dabei
handelt es sich um zwei Studien, die zu unterschiedlichen Zeitpunkten die
Wirksamkeit des zur kompensatorischen Sprachférderung eingesetzten Pro-
gramms ,,Handlung und Sprache untersuchen.

e Das Programm ,,Handlung und Sprache® wurde 2002 im Modell-
projekt ,.Sprechverhalten und Sprachférderung in der Kita® ent-
wickelt und evaluiert (vgl. Hiuser/Jilisch 2002). Die Wirksamkeit der
Sprachférderung in Kleingruppen konnte im Vergleich zu Kontroll-
gruppen (Kinder mit Sprachférderbedarf, die jedoch nicht nach einem
bestimmten Programm geférdert wurden) nachgewiesen werden.

e Eine erneute Evaluation des Programms erfolgte 2008 bis 2010 durch
das Projekt EkoS (Evaluation der kompensatorischen Sprachférde-
rung im Jahr vor der Einschulung, Wolf et al. 2011) anhand einer
grofleren Stichprobe. Die Studie untersucht zum einen die unmittel-
baren Effekte der vorschulischen Sprachférderung mit dem Pro-
gramm ,,Handlung und Sprache” direkt nach der Sprachférderung
und zum anderen die lidngerfristige Wirksamkeit der Malnahme
(Follow-up-Untersuchung am Ende des ersten Schuljahres). Direkt im
Anschluss an die Forderung konnten bei den geférderten Kindern im
Vergleich zu nicht geférderten Kindern mit Férderbedarf leichte posi-
tive Effekte im Bereich der Satzbildung, des Erkennens semantischer
Inkonsistenzen und der phonologischen Bewusstheit aufgezeigt wer-
den. Allerdings waren gegen Ende des ersten Schuljahres keine nach-
haltigen Effekte der kompensatorischen Sprachférderung mehr nach-
weisbatr.

Damit hat sich die Wirksamkeit des Modellprojektes ,,Handlung und Spra-
che®, wie sie in der Evaluation durch Hiuser/Julisch (2002) festgestellt
wurde, in der flichendeckenden Umsetzung nicht bestatigt.

2.1.5 Bremen

Sprachstandserhebung

Schon das Bremische Schulgesetz von 2005 sah eine verpflichtende Fest-
stellung der Kenntnis der deutschen Sprache bei allen einzuschulenden Kin-
dern im letzten Jahr vor der Einschulung vor. Die gesetzliche Verpflichtung
zur Teilnahme an einer Sprachstandsfeststellung wurde 2009 erweitert auf
die Teilnahme an der erginzenden Sprachférderung, wenn deren Notwen-
digkeit sich aus der Testung ergibt (§ 36 Bremer Schulgesetz).

In der Stadtgemeinde Bremerhaven findet die Sprachstandsfeststellung
seit 2005 mit Hilfe des CITO-Sprachtests statt. Bei CITO besteht die
Besonderheit darin, dass die Durchfithrung und Auswertung des Tests voll-
stindig am Computer erfolgt. Die Sprachstandserhebung findet bis Ende
Mai (ca. 15 Monate vor der Einschulung) in den Grundschulen statt, in
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Einzelfillen auch in einer Kindertageseinrichtung. An den Grundschulen
werden die Sprachberater/-innen der Schulen durch Schiiler/-innen der
Fachschule fir Sozialpidagogik bei der Durchfithrung der Sprachstands-
feststellung unterstiitzt. In Bremerhaven werden die Ergebnisse des CITO-
Tests zundchst mit den Einschitzungen der Erzieher/-innen verglichen.
Wenn sich deren Erfahrungen tber ein Kind nicht mit den CITO-Ergeb-
nissen decken, gibt bei der Entscheidung, ob ein Kind an der Sprach-
forderung teilnehmen muss oder nicht, letztlich das Urteil der Erzieher/
-innen den Ausschlag (vgl. Schulentwicklungsplan fir Bremerhaven 2010).

In der Stadtgemeinde Bremen wird CITO seit 2009 in den Grund-
schulen (ca. 15 Monate vor der Einschulung) durchgefihrt. In den Jahren
zuvor (von 2003 bis 2008) fand die flichendeckende Sprachstandserhebung
in Bremen mit dem Sprachtest aus dem Bremer Sprachschatz statt.
Aufgrund massiver Kritik an dem CITO-Test'! wurde zum einen 2011 die
Moéglichkeit geschaffen, die Teilnahme an CITO durch einen sogenannten
sprachdiagnostischen Befund®? zu ersetzen, zum anderen wurde das Ver-
fahren der Sprachstandsfeststellung 2010 optimiert. Neben einer Neuge-
staltung der anfinglichen Ubungsphase mit der Computer-Maus wurde die
Dauer des Tests gekiirzt. Die Testleitung an den jeweiligen Grundschulen
Ubernehmen Lehrkrifte, die als Sprachberater/-innen eingesetzt und vom
Landesinstitut fir Schule qualifiziert wurden. Zusitzlich werden seit 2010
Unterstitzungskrifte (z.B. Studierende, Pensionire oder Eltern) geschult
und bei den Testungen eingesetzt.

Hervorzuheben ist, dass seit 2010 in Bremen und Bremerhaven zu
Beginn des Schuljahres Folgetestungen mit CITO in allen Grundschulen
stattfinden. Getestet werden zum einen eingeschulte Kinder, bei denen im
Vorjahr anhand von CITO Sprachférderbedarf diagnostiziert wurde, zum
anderen eingeschulte Kinder, die bisher noch nicht getestet wurden (z.B.
aufgrund eines spiteren Zuzuges). Die durch den Folgetest als forderbe-
durftig eingestuften Kinder erhalten im ersten Schulhalbjahr eine zusitz-
liche Sprachférderung in der Schule.

Additive Sprachférderung
Die sich an die Sprachstandserhebung verbindlich anschlieBende Sprach-
forderung in Kleingruppen erstreckt sich in Bremen iiber neun Monate mit

11 Einer der Hauptkritikpunkte ist, dass bei dem computergestutzten Test nur die passiven
Sprachkenntnisse erfasst werden. Kritisiert wird aul3erdem, dass die Erzieher/-innen nicht in
die Testung einbezogen werden, denn diese wird in den Schulen durchgefiihrt. Zudem wird
von einigen Eltern gefordert, dass die Sprachstandserhebung nicht computergestitzt, sondern
mundlich durchgefihrt wird, da der Umgang mit dem Computer das Testergebnis verfalschen
konnte.

12 Der Befund muss eine Einschatzung zum Forderbedarf des Kindes enthalten und die Ergeb-
nisse des Befundes, inshesondere die phonologische Bewusstheit und das Verstandnis der
deutschen Sprache, missen durch ein wissenschaftlich erprobtes Verfahren erhoben werden.
Die Kosten dafir tragen die Eltern (vgl. Sprachférderverordnung Bremen 2011).
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insgesamt 72 Stunden (je zwei Wochenstundenl3). In Bremerhaven dauert
die Sprachférderung 30 Wochen, wobei Kita-Kinder zwei Stunden und
Nicht-Kita-Kinder vier Stunden pro Woche zusitzliche Férderung erhalten.
In beiden Stadtgemeinden erfolgt die Sprachférderung durch dafiir qualifi-
zierte Erzieher/-innen in der Kindertageseinrichtung bzw. bei Nicht-Kita-
Kindern in der Grundschule. In Bremen findet diese Férderung auf der
Grundlage des ,,Bremer Sprachschatzes® statt. In Bremerhaven werden die
Kinder im Rahmen des Forderprogramms ,,.Sprachspal3* geférdert.

Die vorschulische Sprachférderung ist inzwischen auf das erste Jahr der
Grundschule ausgeweitet worden. An ihr nehmen die Kinder teil, die am
Ende der vorschulischen Sprachférderung nach der erneuten Testung mit
CITO immer noch Forderbedarf aufweisen. Auch diesen Teil der Sprach-
forderung tbernehmen in Bremerhaven die Etrzieher/-innen mit dem
woprachspal} fiir Erstklassler® (vgl. Schulentwicklungsplan fir Bremerhaven
2010). In Bremen besuchen diese Kinder DaZ-Kurse in der Grundschule.

2.1.6 Hamburg

Sprachstandserhebung

In Hamburg werden seit dem Schuljahr 2003/2004 alle Kinder und ihre
Eltern ca. 18 Monate vor der Einschulung zu einem Vorstellungsgesprich
in die Schulen eingeladen. Vorbereitend erstellen die Kindertageseinrich-
tungen laut Landesrahmenvertrag fir jedes Kind eine Entwicklungsdoku-
mentation und bieten den Eltern ein Entwicklungsgesprich an.

Im Rahmen des ,,Vorstellungsverfahrens fiir Viereinhalbjihrige® wird
auf Grundlage des Gesprichs der allgemeine Entwicklungsstand der Kinder
anhand eines Protokollbogens von den Lehrkriften dokumentiert. Zum
Schuljahr 2011/2012 wurde dieser Protokollbogen zur Dokumentation der
Ergebnisse der Viereinhalbjihrigen-Vorstellung tberarbeitet, um die Ent-
wicklungsdokumentation anhand einheitlicher Kriterien in Kindertagesein-
richtungen und Schulen zu ermdglichen. Der erste Teil (,,Kompetenzein-
schéitzung““) dieses Protokollbogens beinhaltet u.a. Angaben zur Sprach-
kompetenz und sprachlichen Entwicklung der Kinder, die nach Méglichkeit
von den Kindertageseinrichtungen ausgefiillt werden und den Schulen als
wichtige Vortinformation™ vorliegen (vgl. Landesinstitut fir Lehrerbildung
und Schulentwicklung Hamburg 2011).

13 Bei Nicht-Kita-Kindern soll eine dreistiindige Férderung pro Woche durch Lehrkréafte (in der
zukinftigen Grundschule) erfolgen.

14 Die im Bogen abgefragten Bereiche orientieren sich an den in den Hamburger Bildungs-
empfehlungen sowie den Richtlinien fur Vorschulklassen formulierten Kompetenz- und
Bildungsbereichen.

15 Falls das Kind keine Kita besucht oder keine Kompetenzeinschatzung der Kita durchgefiihrt
wurde, fullt die Schule diesen Teil anhand des Vorstellungsgespréchs und einem vorliegenden
Gespréchsleitfaden aus.
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Sollten sich nach den ersten Beobachtungen oder der Vorinformation
aus dem Protokollbogen Hinweise fiir besonderen sprachlichen Férderbe-
darf ergeben, muss einer von drei Bildimpulsen aus dem standardisierten
Verfahren ,,Bildimpuls fiir Vierjihrige® zur genaueren Bestimmung des
Sprachstandes eingesetzt werden. Dieses Verfahren wurde in Anlehnung an
HAVAS 5 (Hamburger Verfahren zur Analyse des Sprachstands bei
5-Jahrigen, Reich/Roth 2003) entwickelt. Zusitzlich wird anhand von drei
Aspekten das Horverstehen und die Sprechweise bewertet, um eine Ge-
samtbewertung des Sprachstandes zu erstellen. Falls ausgeprigter Sprach-
forderbedarf festgestellt wird, nehmen die Kinder im letzten Jahr vor der
Einschulung verbindlich an FérdermaBnahmen in einer Vorschulklasse
(additive Sprachférderung) oder Kindertageseinrichtung (integrative Sprach-
férderung) teil.

Additive Sprachférderung

Kindern, bei denen ein allgemeiner Sprachf('jrderbedarf16 festgestellt wur-
de und die bisher keine Kindertageseinrichtung besuchen, wird die
Anmeldung in einer Kindertageseinrichtung dringend empfohlen. Die Kin-
der werden dort integrativ und gegebenenfalls additiv im Rahmen der
Ressourcen der jeweiligen Kindertageseinrichtung geférdert.

Kinder mit ausgeprigtem Sprachférderbedarf sind — wenn sie noch
keine Kindertageseinrichtung besuchen — seit dem Schuljahr 2006/2007
verpflichtet, im Schuljahr vor der Einschulung eine Vorschulklasse zu be-
suchen. Dartber hinaus erhalten alle Kinder mit ausgeprigtem Forder-
bedarf zusitzlich eine verbindliche Sprachférderung von vier Wochenstun-
den. Diese sogenannten ,additiven Sprachférdergruppen® werden von
Lehrkriften oder Sozialpidagogen/-pidagoginnen in der Grundschule oder
Kindertageseinrichtung durchgefiihrt.

Zu Beginn der 12-monatigen Férderung (ein Jahr vor Schulbeginn) wird
zur detaillierteren Sprachstandsdiagnostik eine Sprachstandseinschitzung
anhand eines Bildim7pulses durchgefithrt (z.B. mit HAVAS 5 oder KEKS
bzw. Multi—KEKS)1 . Bei zweisprachig aufwachsenden Kindern soll das
Verfahren in beiden Sprachen durchgefihrt werden, um differenzierte
Kenntnisse uber den Sprachentwicklungsstand in beiden Sprachen zu
gewinnenlS. Dies stellt die Grundlage fir eine gezielte Sprachférderung des
untersuchten Kindes fir die Erst- und Zweitsprache dar.

16 Zur Einstufung des Sprachforderbedarfs existieren drei Kategorien: a) ohne Sprachférderbe-
darf, b) mit Sprachférderbedarf, c) mit ausgepragtem/additivem Sprachférderbedarf.

17 KEKS (,Kompetenz-Erfassung in Kita und Schule®) ist ein umfassendes System diagnostischer
Instrumente zur regelmaBigen und fortlaufenden Erfassung von Kompetenzen 4- bis 16-
Jahriger. Die Testbatterie beinhaltet Sprachstandsanalysen fiir den Vorschulbereich mithilfe
von Bildimpulsen (,Bilder-KEKS* fiir 4- bis 7-Jahrige), Gruppentests in Deutsch, Mathematik
und Englisch, Sprachtests in verschiedenen Herkunftssprachen (,Multi-KEKS"). Erganzt
werden die Tests durch Einschatzungsskalen zur Beschreibung iberfachlicher Kompetenzen.

18 Es ist jedoch anzumerken, dass nur sehr wenige Schulen den Sprachstand in der nicht-
deutschen Herkunftssprache erfassen (vgl. Hamburger Bildungsbericht 2011: Behérde fur
Schule und Berufsbildung/Institut fir Bildungsmonitoring).
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Hervorzuheben ist, dass nach Ende der Sprachférdermalnahme der
Sprachstand der Kinder erneut mittels eines Bildimpulses erhoben wird, um
die Effekte der Sprachférdermaf3nahme hinsichtlich der erfolgreichen Teil-
nahme zu tiberpriifen. Die Abschlusserhebung gibt aulerdem Hinweise auf
moglichen weiteren Foérderbedarf in der Grundschule und entsprechende
Forderempfehlungen.

Evaluation der vorschulischen Sprachférderung

Die Umsetzung und Wirksamkeit der in den Vorschulklassen durchgefithr-
ten Sprachférderung werden vom Landesinstitut fiir Lehrerbildung und
Schulentwicklung im Rahmen eines Monitorings begleitend evaluiert. Seit
dem Schuljahr 2005/2006 werden die Ergebnisse in einem jihrlich erschei-
nenden Bericht vorgestellt. Allerdings wurden bis 2008 die Wirkungen der
vorschulischen Sprachférderung nicht gesondert aufgefiithrt, sie wurden als
Teil der summarischen Ergebnisse der Sprachférderung fir Vorschul- und
Grundschulkinder zusammen dargestellt. Seit dem Monitoring 2009/2010
(vgl. May et al. 2011) werden die Foérdererfolge fiir alle Schulformen (Vor-
schulklassen, Grundschule, Gesamtschule, Gymnasium) einzeln aufgefiihrt.
Demnach konnten 53,3% der Vorschulkinder am Ende des Vorschuljahres
aus der additiven Sprachférderung entlassen werden.

2.1.7 Hessen

Sprachstandserhebung

Laut Hessischem Schulgesetz wird bei der Schulanmeldung — ca. 14 bis 15
Monate vor der Einschulung — der Entwicklungsstand aller einzuschulen-
den Kinder hinsichtlich ihrer kognitiven, motorischen, sozialen und sprach-
lichen Kompetenzen untersucht. Grundschullehrer/-innen bzw. Sozialpida-
gogen/-pidagoginnen schitzen dabei auf der Grundlage von Gesprichen,
Erzidhlungen und Spielen ein, ob bei einem Kind Sprachférderbedarf vor-
liegt. Die Anwendung eines standardisierten, einheitlichen Verfahrens wird
allerdings nicht vorgegeben. Wird bei der Schulanmeldung Sprachforder-
bedarf festgestellt, wird den Eltern empfohlen, das Kind in einem frei-
willigen Sprachférderkurs (Vorlaufkurse) anzumelden.

Unabhingig von der Sprachstandsbeurteilung im Rahmen der Schulan-
meldung wird seit 2007 in hessischen Kindertageseinrichtungen eine
Sprachstandserhebung mit dem ,,Kindersprachscreening® (seit 2010 mit der
optimierten Version ,,KiSS.2% Neumann et al. 2011a) angeboten. Diese
freiwillige Untersuchung der Kita-Kinder findet bereits zwei Jahre vor
Beginn der Schulpflicht statt, d. h. fast ein Jahr vor der reguliren Schulan-
meldung, und wird durch die Gesundheitsimter in Zusammenarbeit mit
den Erziehern/Erzicherinnen durchgefithrt. KiSS zielt ausdriicklich darauf
ab, nicht nur Kinder mit sprachpidagogischem Férderbedarf zu identifi-
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zieren, sondern auch Kinder mit medizinischem Behandlungsbedarflg. Dies
geschieht anhand verschiedener Subtests. FEine weitere Besonderheit von
KiSS ist, dass sowohl die Einschitzungen der Eltern als auch der Erzicher/
-innen anhand spezieller Fragebégen in die Bewertung mit einflieBen.

Bei Kindern mit sprachpidagogischem Forderbedarf lassen sich anhand
des Screening-Profils individuelle Férderziele ablesen, die nach den Grund-
satzen des hessischen Bildungsplans in der alltagsintegrierten Sprachférde-
rung und gegebenenfalls in dem ,,Sprachfoérderprogramm fiir Kindergarten-
kinder ohne ausreichende Deutschkenntnisse® umgesetzt werden kénnen.

Die Hessische Landesregierung fithrt KiSS seit 2007 schrittweise ein,
jedoch ist die Teilnahme daran sowohl fiir die Kindertageseinrichtungen als
auch fir die Kinder freiwillig. Dies erklirt den geringen Anteil an Kindern,
die in den letzten Jahren an der Sprachstandserhebung mit KiSS teilge-
nommen haben (z.B. 2011: nur 11,6% aller Kita-Kinder). Die Hessische
Landesregierung beabsichtigt allerdings, KiSS in allen hessischen Kinder-
tageseinrichtungen verpflichtend einzufiihren und zu einem Bestandteil der
vorgezogenen Schuleingangsuntersuchung zu machen. Wann genau die
Umsetzung abgeschlossen sein wird, ist nicht bekannt.

Additive Sprachférderung

Wenn bei der Schulanmeldung Sprachférderbedarf diagnostiziert wurde,
wird den Eltern die Teilnahme ihres Kindes an einem kostenlosen 12-mo-
natigen Vorlaufkurs in einer Grundschule dringend empfohlen. Diese
werden mit den Sprachférdermallnahmen in den Kindertageseinrichtungen
abgestimmt und sollen diese erginzen.

Die Vorlaufkurse wurden im Schuljahr 2002/2003 erstmalig durchge-
fihrt mit einer Dauer von neun Monaten. Mit Beginn des Schuljahres
2010/2011 wurde die Schulanmeldung zeitlich vorverlegt und die schuli-
schen Vorlaufkurse zur Verbesserung der Sprachkenntnisse — vor allem bei
Kindern mit Migrationshintergrund — von neun auf nunmehr zwo6lf Monate
ausgeweitet. Diese Sprachkurse kénnen anhand des Materials ,,Deutsch —
Frihférderung in Vorlaufkursen. Eine Handreichung fir Grundschulen®
(Hessisches Kultusministerium 2002) in den Grundschulen oder Kinder-
girten von Lehrkriften durchgefithrt werden. Die Foérderung erfolgt in
Gruppen von etwa zehn bis 15 Kindern mit einem Umfang von zehn bis
maximal 15 Wochenstunden.

Kinder, die trotz Sprachférderbedarf nicht an den freiwilligen Vorlauf-
kursen teilnehmen und zum Zeitpunkt der Einschulung nicht tber die
erforderliche Sprachkompetenz verfigen, werden nach dem hessischen
Schulgesetz fiir ein Jahr zurtickgestellt und zur Teilnahme an schulischen
Sprachkursen verpflichtet.

19 Derzeit ist die Unterscheidung zwischen klinischer und sprachpédagogischer Auffélligkeit im
Screening noch nicht befriedigend gel6ést und bedarf einer Optimierung (vgl. Neumann et al.
2011b).
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Evaluation der Sprachstandserhebung

In Hessen wurde 2007 eine Studie (,,Evaluierung von Sprachscreenings und
Entwicklung eines Screenings-Verfahrens fiir eine Sprachstandserhebung
4-jahriger Kinder®, Neumann et al. 2007) durchgefithrt, in der ein Instru-
ment entwickelt werden sollte, das die Erfassung des Sprachstandes Vier-
jahriger in den Kindertageseinrichtungen zuldsst und zwischen dem Vortlie-
gen eines sprachpidagogischen Férderbedarfs und der Notwendigkeit einer
medizinischen Abklirung unterscheiden kann. Ausgehend vom Marburger
Sprach-Screening (MSS) fir vier- bis sechsjihrige Kinder wurde ein neues
Screening-Verfahren entwickelt (KiSS), deren Kennwerte hoch mit zwei
konkurrenten Sprachscreenings (HASE und SSVZO) korrelierten (vgl. Euler
et al. 2010).

Im Rahmen einer anderen Evaluationsstudie zum Kindersprachscreening
(2012 bis 2013), die derzeit am Hessischen Kindervorsorgezentrum in
Kooperation mit einigen Gesundheitsimtern durchgefiihrt wird, geht man
u.a. der Frage nach, ob die mit KiSS als medizinisch auffillig detektierten
Kinder auch von den Erzichern/Erzicherinnen und Kinderarzten/-irztin-
nen entsprechend eingestuft werden (vgl. Neumann et al. 2012).

Evaluation von Sprachférderprogrammen

Im Rahmen des Forschungsprojektes ,,Schwerpunkt Sprache* (2006 bis
2010) untersuchte die DACHS-Studie (,,Deutsch-Sprachférderung vor der
Schule®, ZNL 2010), welche Effekte unterschiedliche didaktisch-metho-
dische Ansitze in Vorlaufkursen haben. Dabei wurde iberpriift, ob ein
strukturiertes und auf sprachwissenschaftlichen Kriterien beruhendes
Sprachférderprogramm, das in einigen hessischen Vorlaufkursen eingesetzt
wird, dem bisherigen Vorgehen (unspezifische Sprachférderung) in den
Vorlaufkursen tberlegen ist. Der Vergleich der beiden Foérderkonzepte
ergab, dass der gleiche Lernfortschritt beobachtet wurde. Es konnte keine
Uberlegenheit des eingesetzten Sprachférderprogramms nachgewiesen wet-
den.

Eine weitere Studie (SPATS — Sprachférderung: Auswirkungen eines
Trainings) aus dem Projekt ,,Schwerpunkt Sprache® untersucht die Wirk-
samkeit eines spezifischen Trainingsprogramms zur frihen Sprachfér-
derung fur Erzieher/-innen (Heidelberger Trainingsprogramm) gegeniiber
herkémmlichen Fortbildungsmal3nahmen (vgl. Buschmann et al. 2010). Er-
zieher/-innen, die nach dem Heidelberger Trainingsprogramm geschult
wurden, verwenden anschlieBend mehr Sprachlernstrategien und die Kinder
dullern sich sprachlich hiufiger und umfangreicher im Vergleich zu der
Gruppe, in der die Erzieher an einer herkommlichen Fortbildung zum
Thema Sprachforderung teilnahmen.

20 Sprachscreening fur das Vorschulalter (Grimm 2003)
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2.1.8 Mecklenburg-Vorpommern

Sprachstandserhebung

Die Novellierung des Kindertagesforderungsgesetzes in Mecklenburg-
Vorpommern (2011) schreibt eine gezielte individuelle Férderung von Kin-
dern in Kindertageseinrichtungen auf Basis der Anwendung des ,,.Dort-
munder Entwicklungsscreening fiur den Kindergarten® (DESK 3-6, Troster
et al. 2004) vor. Mit dem Verfahren, dass von zuvor qualifizierten Er-
ziehern/Erzicherinnen angewandt wird, kann nicht nur die sprachliche Ent-
wicklung der Kinder Gberprift werden, sondern es werden auch Kompeten-
zen in verschiedenen Entwicklungsbereichen (Fein- und Grobmotorik,
Sprache/Kognition und soziale Entwicklung) anhand von Beobachtungs-
und Durchfithrungsaufgaben erfasst. Die jahrlich mindestens einmalige An-
wendung des DESK-Verfahrens fiir alle Kinder jeder Altersgruppe von drei
bis sechs Jahren in der Kindertageseinrichtung ist Voraussetzung fir die
Inanspruchnahme von finanziellen Fordermitteln fir die gezielte indivi-
duelle Forderung der Kinder (vgl. BeDoVo M-V 2010). Die finanzielle
Unterstitzung ist dartiber hinaus an eine verbindliche Teilnahme an einer 3-
jahrigen wissenschaftlichen Prozessbegleitung und Evaluation bei der
Durchfihrung von DESK gekniipft.

Additive Sprachférderung

In Mecklenburg-Vorpommern gibt es zurzeit keine Regelungen fur eine
additive Sprachférderung. Die Sprachférderung der Kinder erfolgt aus-
schlief3lich alltagsintegriert in den Kindertageseinrichtungen.

Weisen die Ergebnisse des Screenings oder der Sprachentwicklungsbe-
gleitung eine erhebliche Abweichung von der altersgerechten Entwicklung
aus, soll eine gezielte individuelle Férderung auf der Grundlage eines jihr-
lich fortzuschreibenden Entwicklungsplans erfolgen, fur die das Land
zusitzliche finanzielle Mittel bereitstellt. Die Triger von Kindertagesein-
richtungen entscheiden tber den gezielten Einsatz dieser Mittel (vgl. Die
Bundesregierung 2012).

2.1.9 Niedersachsen

Sprachstandserhebung

Niedersachsen war das erste Land, dass eine zusitzliche Sprachférderung
im Jahr vor der Einschulung und die damit verbundene Sprachstandser-
hebung verbindlich geregelt hat. Seit dem Schuljahr 2003/2004 wird die
Sprachstandserhebung gemil3 Schulgesetz flichendeckend bei allen einzu-
schulenden Kindern durchgefiihrt.

Anfangs fand die Sprachstandserhebung ca. neun Monate vor der Ein-
schulung im Rahmen der Schulanmeldung bei im darauffolgenden Schuljahr
schulpflichtigen Kindern statt. Durch die Ausweitung der anschlieBenden
Sprachforderung erfolgt seit 2006 die Sprachstandserhebung ca. 15 Monate
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vor der Einschulung. Die Teilnahme daran ist fiir alle Kinder Pflicht und
erfolgt verbindlich nach dem vom Kultusministerium vorgegebenen
Screening ,,Fit in Deutsch® (Niedersichsisches Kultusministerium 2006).
Die Durchfihrung des Screenings erfolgt in Kooperation zwischen Lehr-
kriften und FErziehern/Erzieherinnen. Das Verfahren versteht sich als
Schwellentest, durch den die Zuweisung zu einer Férdermalnahme erfolgen
kann.

Additive Sprachférderung

Kinder, bei denen Sprachférderbedarf festgestellt wurde, sind verpflichtet,
an der 12-monatigen Férdermaf3inahme ,,Sprachférderung vor der Einschu-
lung* teilzunehmen. Seit dem Schuljahr 2006/2007 wutrde die Sprachfoérde-
rung von sechs Monaten auf ein ganzes Jahr ausgeweitet. Um festzustellen,
in welchen Bereichen diese Férderung erfolgen muss, wird zu Beginn der
Fordermaf3inahme eine differenziertere Sprachentwicklungsbeobachtung
durchgefithrt (vgl. Niedersachsisches Kultusministerium 2012).

Lehrkrifte der Grundschule bzw. sozialpidagogische Fachkrifte aus dem
Schulkindergarten verantworten die Sprachférderung und fithren sie in Ab-
stimmung oder gemeinsam mit den Fachkriften der Kindertageseinrich-
tungen durch. Die Sprachférderung findet in der Regel in den Kindertages-
einrichtungen statt, wobei fur jedes Kind, das an daran teilnimmt, eine
Unterrichtsstunde® pro Woche zur Verfiigung steht.

Die inhaltliche Gestaltung der additiven Sprachférderung erfolgt seit
August 2012 anhand der Empfehlung22 mwoprachforderung als Teil der
Sprachbildung im letzten Jahr vor der Einschulung durch Grundschullehr-
krifte” (vgl. ebd.). Diese Handreichung basiert auf den bereits in den
Kindertageseinrichtungen eingesetzten Handlungsempfehlungen (siche Ka-
pitel 3.1.9), die sich wiederum an dem niedersichsischen Orientierungsplan
orientieren. Darauf aufbauend wurden anschlussfihige fachliche Grund-
lagen fur die Sprachférderung in der Grundschule erarbeitet. Somit wurden
die Voraussetzungen fir ein durchgingiges Sprachférderkonzept im Ele-
mentar- und Primarbereich geschaffen.

Evaluation der Sprachférdermal3nahmen ,,Fit in Deutsch*

Die Pilotphase wurde mit dem Ziel evaluiert, die Erfahrungen der Schulen
im Hinblick auf die flichendeckende Einfithrung der Sprachférdermaf3nah-
men zu bertcksichtigen. Die Evaluation bezieht sich auf die Qualitit der
Instrumente zur Sprachstandsfeststellung, die Dokumentation der erreich-
ten Lernfortschritte, die Durchfithrung der Sprachférderung in den Schulen
und die Kooperation zwischen Schulen und Kindertageseinrichtungen. In

21 Das bedeutet, dass bei einer Gruppe von funf Kindern, insgesamt funf Stunden Sprachférde-
rung pro Woche stattfinden.

22 In den Jahren zuvor bildeten die ,Didaktisch-methodischen Empfehlungen fir die Sprachférde-
rung vor der Einschulung” (Niedersachsisches Kultusministerium 2004) die Grundlage fir die
additive Sprachférderung.

24



Bezug auf die Lernfortschritte konnten nach der 6-monatigen Sprach-
forderung bei den Kindern Lernzuwichse in den Bereichen passiver Wort-
schatz und Verstindnis von Handlungsanweisungen nachgewiesen werden.

Evaluation von Sprachférderkonzepten

In Niedersachsen wurden in den letzten Jahren verschiedene Studien zu
Sprachférderkonzepten in Kindertageseinrichtungen durchgefiihrt. Im Mit-
telpunkt der Untersuchungen stand die Frage, welche institutionellen Rah-
menbedingungen die Sprachentwicklung von Kindern nichtdeutscher Her-
kunftssprache beeinflussen und welche Faktoren den Sprachlernprozess im
Elementarbereich besonders stiitzen bzw. behindern.

e Im Rahmen der EvaniK-Studie (,,Sprachférderung fur Migrantenkin-
der — Evaluation unterschiedlicher Sprachférderkonzepte in nieder-
sichsischen Kindertagesstitten®, Koch/Jittner 2010) wurden vet-
schiedene Sprachférderkonzepte fir Migrantenkinder in Kindertages-
einrichtungen evaluiert. Die Studie erfasst dabei den Zusammenhang
von institutionellen Rahmenbedingungen und der (Zweit-)sprachent-
wicklung von Kindern mit Migrationshintergrund im Elementarbe-
reich.

e In der ZwerG-Studie® (s,Zweitspracherwerb von Grundschulkindern
nichtdeutscher Herkunftssprache im Kontext institutioneller Unter-
stiitzungsleistungen®, Koch 2008) wird ebenfalls danach gefragt,
welche Unterstiitzungspotenziale in den von den Kindern besuchten
Institutionen vorhanden sind. In einer Lingsschnittsstudie wurde mit
41 Kindern nichtdeutscher Herkunftssprache untersucht, wie sich
eine 6-monatige vorschulische Sprachférderung auf die Sprachent-
wicklung auswirkt. Dazu wurde der Sprachstand nach der Forderung
und am Ende der ersten und zweiten Klasse erhoben.

Die Sprachférderung zeigte kurzfristige Effekte, die aber in den
ersten beiden Klassen verloren gehen. Die Leistungen der Forder-
kinder verschlechterten sich tuber die Zeit deutlich.

2.1.10 Nordrhein-Westfalen

Sprachstandserhebung

In Nordrhein-Westfalen wird landesweit seit 2007 bei allen Kindern zwei
Jahre vor der Einschulung der individuelle Sprachstand erhoben. Die Teil-
nahme an dieser landesweiten Sprachstandserhebung ist laut Schulgesetz fiir
alle Kinder Pflicht und wird verbindlich mit dem zweistufigen Screening
Delfin 4 (Diagnostik, Elternarbeit, Foérderung der Sprachkompetenz In

23 Bei der Deutschen Forschungsgemeinschaft (DFG) wird die ZwerG-Studie unter ihrem Arbeits-
titel ,Effekte vorschulischer Sprachférderung vor dem Hintergrund institutioneller Unterstit-
zungsleistungen (EvoS)“ geflhrt.
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Nordrhein-Westfalen bei 4-Jahrigen, Fried 2008) durchgefiihrt. Die erste
Stufe, das Grobscreening, findet als Gruppenverfahren in der Kindertages-
einrichtung zwei Jahre vor der Einschulung statt. Alle Kinder, die bereits
eine Kindertageseinrichtung besuchen, werden dabei von einer Lehrkraft
der Grundschule und einem Erzieher/einer Erzicherin auf ihre altersge-
milBe Sprachentwicklung anhand einer suggerierten Spielsituation (,,Besuch
im Zoo®) untersucht. Kinder, bei denen nach Stufe 1 noch keine definitive
Aussage Uber die Notwendigkeit einer zusatzlichen Sprachférderung getrof-
fen werden kann, durchlaufen Stufe 2. Bei diesem Feinscreening analysieren
Grundschullehrer/-innen in Einzeluntersuchungen anhand verschiedener
Aufgaben die Sprachentwicklung. Bei Kindern, die keine Kindertages-
einrichtung besuchen, wird nur die zweite Stufe des Verfahrens angewandt.
Anhand des Feinscreenings kann man Sprachentwicklungsprofile der
Kinder in Form individueller Stirken und Schwichen abbilden, die als
Grundlage fur die anschlieBende verpflichtende Sprachférderung dienen.

Des Weiteren stellt die Schule seit 2003 bei der Schulanmeldung (im Jahr
vor der Einschulung) fest, ob die Kinder die deutsche Sprache hinreichend
beherrschen. Wenn bei einem Kind Sprachférderbedarf vermutet wird und
das Kind noch nicht am Delfin-4-Verfahren teilgenommen hat (z. B. durch
spateren Zuzug), dann soll die Schule den Sprachstand mit einem Test
ermitteln. Dafir steht seit 2010 mit Delfin 5 (Fried, 2010) ein Verfahren zur
Verfiigung, das kompatibel zu Delfin 4 ist und die bisherigen Verfahren
ablésen soll””.

Additive Sprachférderung

Kinder, bei denen anhand von Delfin 4 Sprachférderbedarf festgestellt
wurde, erhalten eine zusitzliche Sprachférderung. Diese wird im Anschluss
an die Sprachstandserhebung in den Kindertageseinrichtungen bzw. Fami-
lienzentren durchgefihrt und findet erginzend zur alltagsintegrierten
Sprachforderung statt.

Wird bei Kindern, die bisher keine Kindertageseinrichtung besuchen,
Sprachforderbedarf festgestellt, wird den Eltern eine Anmeldung in einer
Kindertageseinrichtung empfohlen. Eltern, die dieser Empfehlung nicht
nachkommen, werden vom Schulamt dazu verpflichtet, ihr Kind an einem
vorschulischen Sprachférderkurs anzumelden. Die Konzeption und fach-
liche Ausgestaltung dieser zusitzlichen Sprachférderung einschlieBlich For-
derdauer und Umfang liegt in der Verantwortung des Trigers der Kinder-
tageseinrichtung (vgl. Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des Landes
Nordrhein-Westfalen 2008). Die Angebote der zusitzlichen Sprach-
torderung sollen durch geeignete pidagogische Fachkrifte oder durch
externe, speziell qualifizierte Fachkrifte in den Kindertageseinrichtungen

24 Die bisher dariiber hinaus zugelassenen vier Testverfahren (Kenntnisse in Deutsch als Zweit-
sprache erfassen, Fit in Deutsch, Sprachstandsuberprifung und Férderdiagnostik fur Aus-
landerkinder (SFD), CITO Sprachtest) kdnnen nach Entscheidung der Schule auch weiterhin
eingesetzt werden. Allerdings wird der Einsatz von Delfin 5 empfohlen.
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durchgefithrt werden. Die zusitzliche Sprachférderung ist jedoch konzep-
tionell in die grundstindige Sprachfoérderung der Einrichtungen einzubet-
ten.

Als Erginzung zur Sprachstandserhebung Delfin 4 wurden Sprachfor-
derorientierungen zur Gestaltung individueller FoérdermaBnahmen ent-
wickelt, die den Kindertageseinrichtungen in Form einer Handreichung zur
Verfiigung stehen. In den Sprachférderorientierungen, die auf das Ver-
fahren zur Sprachstandserhebung abgestimmt sind, werden praktische An-
regungen gegeben, die als Grundlage fur eigene Ideen zu sehen sind und
nicht als Programm missverstanden werden sollen (vgl. Fried et al. 2008).

Evaluation der Sprachstandserhebung und Sprachférderung (geplant)
Im Rahmen der Grundrevision des Kinderbildungsgesetzes soll eine Evalu-
ation der Sprachstandsfeststellung und der zusitzlichen Férderung durchge-
fihrt werden. Die geplante Evaluation soll zeigen, inwieweit das Verfahren
zur Sprachstandserhebung (Delfin 4) und die anschlieBende Sprachférde-
rung modifiziert werden missen (Die Bundesregierung 2012).

Eine Untersuchung zur Wirkung der Férdermal3nahmen sollte bei Kin-
dern, die im Schuljahr 2011/2012 eingeschult werden, durchgefithrt wet-
den®. Inwiefern dies bisher umgesetzt wurde, ist nicht bekannt.

2.1.11 Rheinland-Pfalz

Sprachstandserhebung

In Rheinland-Pfalz sind alle Kinder, die keine Kindertageseinrichtung
besuchen, verpflichtet, an einer Sprachstandsfeststellung teilzunehmen, um
gegebenenfalls Sprachfoérderbedarf zu ermitteln. Dies geschieht ein Jahr vor
der Einschulung im Rahmen der Schulanmeldung an einer Grundschule.
Seit 2006 wird zu diesem Zweck das ,,Verfahren zur Einschitzung des
Sprachférderbedarfs im Jahr vor der Einschulung® (VER-ES, Kammer-
meyer et al. 2007) eingesetzt, das speziell fur Kinder ohne Kindergarten-
besuch konzipiert wurde. Da im beitragsfreien Jahr vor der Einschulung
fast alle Kinder in Rheinland-Pfalz eine Kindertageseinrichtung besuchen,
betrifft diese Untersuchung weniger als 1% der Kinder.

Fir Kita-Kinder hingegen sind in Rheinland-Pfalz keine flichen-
deckenden Sprachstandserhebungen vorgesehen. Der Sprachstand dieser
Kinder wird in der Kindertageseinrichtung anhand der Sprachentwicklungs-
begleitung dokumentiert (siche 3.1.11). Allerdings ist anzumerken, dass seit
dem Schuljahr 2010/2011 die Grundschulen von sich aus vereinzelt Kinder
bei der Schulanmeldung mit dem Verfahren VER-ES testen, die vorab eine
Kindertageseinrichtung besucht haben.

25 http://www.wdr.de/wissen/wdr_wissen/themen/schule_beruf/aktuell/2010/03/delfin4.php5
(10.10.2012)
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Additive Sprachférderung

Kinder, bei denen anhand von VER-ES bzw. SISMIK oder SELDAK
(siche Kapitel 3.1.11) Sprachférderbedart festgestellt wurde, nehmen an-
schlieBend am ,,LLandessprachférderprogramm® teil. Fir sprachauffallige
Kita-Kinder ist die Teilnahme daran freiwillig, Nicht-Kita-Kindern mit
Sprachforderbedarf wird dringend empfohlen, eine Kindertageseinrichtung
mit den entsprechenden Angeboten zur alltagsintegrierten Sprachférderung
zu besuchen. Zumindest sollten Kinder mit Sprachférderbedarf fiir zusitz-
liche Sprachférdermaf3inahmen angemeldet werden. Dazu konnen die Eltern
gegebenenfalls vom Schulamt verpflichtet werden.

Die Sprachférderung findet in den Kindertageseinrichtungen statt und
wird von Personen mit einer DaZ-Ausbildung (iberwiegend Lehrkrifte
oder Erzieher/-innen) in zwei verschiedenen Modulen tber einen Zeitraum
von neun Monaten durchgefihrt. Das erste Modul mit 100 Forderstunden
dient der Basisforderung in Kleingruppen, das zweite Modul mit 200
Forderstunden der Intensivférderung, um eine individuelle Forderung je
nach Kenntnisstand des Kindes zu gewihrleisten. Dabei werden keine
landesweit einheitlichen Férdermethoden oder -materialien vorgegeben. Die
meisten Sprachférderkrifte nutzen fir ihre Sprachférderarbeit selbst er-
stellte Konzepte.

Die FordermaBnahmen beziehen sich zwar auf Kinder innerhalb des
Jahres vor ihrer Einschulung, kénnen aber je nach Ressourcen der Einrich-
tung auch fur Kinder im vorletzten Kindergartenjahr ge6ffnet bzw. eigens
fur Kinder im vorletzten Kindergartenjahr durchgefihrt werden (vgl.
Ministerium fur Bildung, Wissenschaft, Jugend und Kultur Rheinland-Pfalz
2007).

Evaluation von Sprachférderprogrammen

In Rheinland-Pfalz hat man zum einen versucht, anhand einer qualitativen
Studie — mit sehr wenigen Teilnehmern — die Wirksamkeit des Sprachfér-
derprogramms nachzuweisen. Zum anderen wird in einem aktuelleren Pro-
jekt mit einer reprasentativen Stichprobe untersucht, welche Faktoren in
den Kindertageseinrichtungen zu einer erfolgreichen Sprachférderung bei-
tragen.

e In ciner retrospektiven ,,Begleitstudie zu den Sprachférdermalinah-
men in rheinland-pfilzischen Kindertageseinrichtungen® (vgl. Monta-
nari 2007) wurden Effekte der Sprachférdermal3inahmen (im dama-
ligen Sprachférderprogramm) untersucht. Anhand von Fallstudien
wurde bei acht sprachforderbedirftigen Kindern die Sprachent-
wicklung wihrend der Sprachférderung in der Kindertageseinrichtung
durch teilnehmende Beobachtungen dokumentiert. Alle Kinder haben
demnach nach der 9-monatigen Sprachférderung grofle Fortschritte
bezuiglich ihrer Sprachentwicklung gemacht. Die sprachliche Aus-
drucksfihigkeit und Sprachsicherheit der Kinder ist gewachsen und
der Wortschatz der geférderten Kinder hat sich erweitert.
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e In Rahmen der Studie ,,Was wirkt wie? - Evaluation von Sprach-
fordermafinahmen® (2008 bis 2012) wurde untersucht, unter welchen
Bedingungen die Sprachférderung in den Basis- und Intensivkursen
am besten gelingt und welche Faktoren zu einer Verbesserung der
Sprachkompetenz beitragen. Ziel der Studie war es, diese Sprach-
térdermafinahmen zu evaluieren und Best-Practice-Sprachférdergrup-
pen zu identifizieren (vgl. Kammermeyer et al. 2011). Bisher wurde
nur die Auswertung zu den Rahmenbedingungen der Sprachférderung
in den Kindertageseinrichtungen veréffentlicht (Ist-Zustand).

2.1.12 Saarland

Sprachstandserhebung

Im Saarland wird bei der Schulanmeldung im Jahr vor der Einschulung (bis
Mitte November) der individuelle Sprachstand der Kinder von den Lehr-
kriften der zustindigen Grundschule anhand der Sprachstandsbeobachtung
aus dem Sprachférderprogramm ,,Fruh Deutsch lernen® (Ministerium fur
Bildung, Kultur und Wissenschaft des Saarlandes 2004) eingeschatzt. Dabei
wird bewertet, ob bei dem Kind die deutschen Sprachkenntnisse in den
sechs folgenden Grundfertigkeiten ausreichend oder nicht ausreichend vor-
handen sind: Gegenstinde des Alltags benennen, Mengen und Grundfarben
benennen, einfache Arbeitsauftrige verstehen und umsetzen, ein einfaches
Gesprich fuhren, zu einem Bild oder einer Bildfolge erzihlen kénnen, in
einem Spiel angemessen in deutscher Sprache reagieren kénnen.

Kinder, bei denen aufgrund der Sprachstandsbeobachtung durch die
Lehrkrifte in den Grundschulen Sprachférderbedarf festgestellt wurde,
haben die Moglichkeit, jedoch nicht die Verpflichtung, am landesweiten
Sprachférderprogramm ,,Frith Deutsch lernen® teilzunehmen.

Additive Sprachférderung

Das Sprachférderprogramm ,,Frih Deutsch lernen®, an dem Kinder mit
Sprachférderbedarf teilnehmen, wird seit 2004 eingesetzt. Zu Beginn fand
die Sprachférderung nur an Schulstandorten mit einem hohen Anteil an
Kindern mit Migrationshintergrund statt. Seit dem Schuljahr 2009/2010
nehmen alle saarlindischen Grundschulen daran teil. Die vorschulische
Sprachférderung erstreckt sich dabei tber zwei Phasen. In der ersten Phase
besuchen die Kinder im letzten Halbjahr vor der Einschulung (von Januar
bis Juli) auf freiwilliger Grundlage Forderkurse — sogenannte Vorkurse.
Dort erhalten sie im Umfang von bis zu zehn Schulstunden pro Woche eine
intensive und altersorientierte Sprachférderung. Daran anschlieBend (vor
den Sommerferien) wird erneut eine Sprachstandsbeobachtung durchge-
fuhrt. Wenn kein weiterer Sprachforderbedarf vorliegt, wird das Kind
reguldr in die Grundschule eingeschult. Kinder ohne ausreichende Deutsch-
kenntnisse, die entweder die freiwilligen Vorkurse nicht besucht haben oder
bei denen trotz der Teilnahme an einem Vorkurs weiterhin Sprachforder-
bedarf besteht, werden zwar ebenfalls eingeschult. Sie besuchen jedoch
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nicht die regulire erste Klasse, sondern in der Regel einen 12-monatigen
Intensivkurs (Vorklasse).

Besonders anzumerken ist, dass im Saarland alle Kinder, die zuvor einen
Vorkurs besucht haben und danach eingeschult sind, im ersten Schulhalb-
jahr der ersten Klasse durch Sprachférderlehrkrifte hinsichtlich ihrer
Sprachkompetenz in der deutschen Sprache bis zum Beginn der Weih-
nachtsferien geférdert werden.

Evaluation von Sprachférderprogrammen
2004 wurde im Saarland das Wirzburger Trainingsprogramm (,,Horen,
Lauschen, Lernen®) evaluiert. Ziel des Projektes war es, die Wirksamkeit
des Programms empirisch zu tuberprifen (vgl. Grisel et al. 2004), das zuvor
schon anhand diverser Studien etfolgreich evaluiert wurde (vgl. Kany/
Scholer 2007). Deshalb sollte untersucht werden, wie das Programm opti-
miert werden kann, ob es auch Kinder mit nichtdeutscher Erstsprache
fordert und inwieweit die Kinder vom Trainingsprogramm hinsichtlich ihrer
Lese-Rechtschreibkompetenzen in der Grundschulzeit profitieren kénnen.
Bei allen geforderten Kindern konnten direkt nach der Durchfiihrung
des Programms signifikante Fortschritte in allen getesteten Bereichen nach-
gewiesen werden. Jedoch konnte keine nachhaltige Wirkung des Wiirzbur-
ger Trainingsprogramms nachgewiesen werden, denn am Ende der ersten
bzw. dritten Klasse unterschieden sich die beiden Gruppen (Treatment-
Gruppe und untrainierte Kontrollgruppe) in keinem der herangezogenen
Indikatoren fir Schriftspracherwerb und zeigten in der Rechtschreibung
und in der Vorlauferfertigkeit eine adhnlich positive Entwicklung (vgl.
Gutenberg et al. 2011). Die Noten im Lesen blieben in beiden Gruppen
nahezu konstant.

2.1.13 Sachsen

Sprachstandserhebung

Auf der Grundlage des Gesetzes zur Férderung von Kindern in Tagesein-
richtungen wird seit 2003 in den sichsischen Kindertageseinrichtungen eine
irztliche Untersuchung des Entwicklungsstandes aller Kinder im vierten
Lebensjahr (zwei Jahre vor der Einschulung) angeboten. Ein Schwerpunkt
dieser Untersuchung ist der Sprachtest unter Anwendung des Sprach-
screenings fur das Vorschulalter (SSV, Grimm 2003).

Im darauf folgenden Jahr wird im Rahmen der reguliren Einschulungs-
untersuchung unter anderem der Sprachstand der Kinder mit dem Ver-
fahren S-ENS?° (Screening des Entwicklungsstandes bei Einschulungs-
untersuchungen, Dopfner et. al 2005) durch den Kinder- und Jugendarzt-

26 S-ENS ist ein standardisiertes Verfahren zur Beurteilung der kindlichen Entwicklung in
schulrelevanten Teilleistungsbereichen (z.B. Korperkoordination, visuelle Wahrnehmung/
Informationsverarbeitung, Sprachkompetenz/auditive Informationsverarbeitung).
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lichen Dienst iiberprift. Diesmal ist die Teilnahme fiir alle einzuschulenden
Kinder Pflicht. Somit besteht in Sachsen fiir alle Kita-Kinder die gesetzlich
verankerte Moglichkeit, zweimal wihrend ihrer Kindergartenzeit an einer
Sprachstandstiberpriifung teilzunehmen.

Additive Sprachférderung

Regelungen fir additive Sprachférdermal3nahmen gibt es in Sachsen erst
mit Beginn der Einschulung. Im Elementarbereich findet die Sprachbildung
ausschlieBlich integrativ in den Kindertageseinrichtungen statt.

Evaluation von Sprachférderprogrammen

Im Rahmen des Landesmodellprojektes ,,Sprache férdern" (2007 bis 2011)
wurde ein Férder- und Fortbildungskonzept zur alltagsintegrierten Sprach-
forderung entwickelt, welches anschlieBend evaluiert wurde. Die Erziehet/
-innen nahmen an umfangreichen Qualifizierungsmanahmen zur Umset-
zung der Sprachférderung in den Kindertageseinrichtungen teil und férdern
alle Kita-Kinder in Alltagssituationen. Sprachauffillige Kinder erhielten
zusitzliche Sprachférderung in Form des Dialogischen Lesens in der Klein-
gruppe. Bei den zweijidhrigen Kindern fiihrten die durchgefithrten Forde-
rungen zu messbaren sprachlichen Verbesserungen. Bei den drei- und vier-
jahrigen Kindern hingegen konnten keine messbaren Verbesserungen durch
die Férderung festgestellt werden.

2.1.14 Sachsen-Anhalt

Sprachstandserhebung

In Sachsen-Anhalt werden seit dem Kindergartenjahr 2009/2010 landes-
weite verpflichtende Sprachstandserhebungen durchgefiihrt. Diese erfolgen
im vorletzten Jahr vor Beginn der Schulpflicht fiir alle Kinder verbindlich
mit dem bereits in Nordrhein-Westfalen eingesetzten Screening Delfin 4
(siehe Kapitel 2.1.10). Mit dem Verfahren soll Uberprift werden, ob die
Sprachentwicklung des Kindes aus pddagogischer Sicht altersgemal3 ist und
ob es die deutsche Sprache hinreichend beherrscht. Im Gegensatz zum
Vorgehen in Nordrhein-Westfalen werden beide Stufen des Verfahrens in
den Kindertageseinrichtungen von den padagogischen Fachkriften (idealer-
weise von dem/der jeweiligen Bezugserzicher/-erzieherin) durchgefiihrt.
Auch Kinder, die nicht institutionell betreut werden, missen in einer
Kindertageseinrichtungen an der Sprachstandserhebung mit ,,Delfin 4
(Stufe 2) teilnehmen.

Additive Sprachférderung
Wenn bei den Kindern anhand der Sprachstandserhebung mit Delfin 4
Sprachférderbedarf festgestellt wird, haben die Eltern laut Schulgesetz die
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Teilnahme an zusitzlichen Sprachférdermafinahmen zu gewihrleisten. Die-
se 12-monatige Sprachférderung findet im letzten Jahr vor der Einschulung
statt und basiert auf den Sprachférderorientierungen Delfin 4 (siche auch
Kapitel 2.1.10). Sie wird von den piadagogischen Fachkriften in den Kinder-
tageseinrichtungen durchgefithrt und soll in den Alltag der Kindertages-
einrichtung integriert werden. Die Konzeption und fachliche Ausgestaltung
der zusitzlichen Sprachférderung liegt dann in der Verantwortung des Tri-
gers der Tageseinrichtung.

Um eine in den Alltag der Kinder integrierte Sprachférderung gewihr-
leisten zu koénnen, wird den Eltern der Kinder, die bisher keine Einrichtung
besuchen und bei denen Sprachfoérderbedarf festgestellt wurde, nahegelegt,
ihr Kind in einer Kindertageseinrichtung anzumelden. Erfolgt keine Anmel-
dung in einer Kindertageseinrichtung, soll das Kind einen Sprachférderkurs
in einer wohnortnahen Kindertageseinrichtung besuchen.

Somit liegt sowohl die Sprachstandserhebung als auch die anschlieBende
Sprachforderung in der Verantwortung der Kindertageseinrichtungen. Der
Vorteil dabei ist, dass die Kinder mit dieser Umgebung vertraut sind und
ihnen die Erzieher/-innen bekannt sind.

2.1.15 Schleswig-Holstein

Sprachstandserhebung

Seit 2005 wird in Schleswig-Holstein bei der Schulanmeldung — neun
Monate vor der Einschulung — auch der Sprachstand der Kinder beobachtet
und bewertet. Ergeben sich dabei Hinweise auf Sprachdefizite, erfolgt eine
weitere Untersuchung des kindlichen Sprachverhaltens durch die Schul-
leitung. Dabei kann das Verfahren HAVAS 5 oder ein dem Verfahren
,Kenntnisse in Deutsch als Zweitsprache erfassen® angepasster Beobach-
tungsbogen eingesetzt werden. Fir Kinder mit nichtdeutscher Herkunfts-
sprache und fur Kinder mit Sprachauffilligkeiten ist die Teilnahme an der
Sprachstandstuberprifung im Rahmen der Schulanmeldung Pflicht.

Wenn der Sprachstand eines Kindes in der Kindertageseinrichtung be-
reits mit einem Verfahren zur Sprachentwicklungsbegleitung erfasst wurde
(siche Kapitel 3.1.15), kann auf eine zusitzliche Feststellung des Sprach-
standes bei der Schulanmeldung verzichtet werden.

Additive Sprachférderung

Wenn aufgrund der Sprachstandsfeststellung im Rahmen der Schulanmel-
dung bei Kindern ein Forderbedarf diagnostiziert wurde, ist die an-
schlieBende Teilnahme an Sprachintensivmal3nahmen (SPRINT) Pflicht.
Kinder, die bereits in der Kindertageseinrichtung an der speziellen Sprach-
forderung in Kleingruppen teilnehmen (siche Kapitel 3.1.15), verbleiben
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nach Abs;)rache mit der Schule in der Sprachférderung der Kindertagesein-
richtung2 .

Die SPRINT-MalBnahme erstreckt sich tber 20 Wochen mit insgesamt
200 Stunden (zwei Stunden taglich) und wird hauptsichlich in Kindertages-
einrichtungen von Fachkriften mit DaZ-Qualifikation durchgefithrt. Nach
Abschluss der Sprachférderma3nahme wird der Sprachstand der Kinder an-
hand der Beobachtungsverfahren SISMIK und SELDAK erneut erhoben,
um gegebenenfalls die Sprachférderung in der Grundschule fortzusetzen.
Die DaZ-Férderung in den Schulen erfolgt nach einheitlichen curricularen
Vorgaben und Handreichungen fir die praktische Umsetzung auf der
Grundlage des Lehrplans ,,Deutsch als Zweitsprache® des Landes Sachsen
(vgl. Ministerium fiir Bildung und Frauen des Landes Schleswig-Holstein
2007).

2.1.16 Thiringen

Sprachstandserhebung

Im Land Thuringen werden keine landesweiten Sprachstandserhebungen
oder additiven SprachférdermaBnahmen durchgefithrt. Vor dem Hinter-
grund des geringen Anteils der Kinder mit Migrationshintergrund in der
Bevolkerung und der sehr hohen Bildungsbeteiligung (siehe Kapitel 3.1.16)
ist es zumindest nachvollziehbar, dass in Thuringen die integrierte Sprach-
forderung in den Kindertageseinrichtungen im Vordergrund steht.

Additive Sprachférderung

Der Forderunterricht Deutsch beginnt an den Grundschulen, wo es
Deutsch-Foérderunterricht und Vorbereitungskurse gibt, die sich am DaZ-
Lehrplan orientieren. Im Rahmen dieser Kurse wird auch ein Screening-
Verfahren zur Feststellung des Sprachstandes fiir Kinder mit Deutsch als
Zweitsprache eingesetzt.

2.2 Vergleichende Darstellung

Vor allem die féderale Struktur des deutschen Bildungswesens sowie die
strukturell und demografisch unterschiedlichen Gegebenheiten haben zu
einer breiten Diversifikation an Sprachstandserhebungsverfahren und

27 Bis zu zwei SPRINT-Kinder, die bisher keine Kita besuchen und fir die keine SPRINT-Fo6rde-
rung in Wohnortnahe organisiert werden kann, kénnen anstatt an den SPRINT-Kursen teilzu-
nehmen, in eine Kleingruppe der speziellen Sprachférderung in der Kindertageseinrichtung
aufgenommen werden.
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SprachférdermaBBnahmen gefithrt. Allein die Tatsache, dass zurzeit 18 ver-
schiedene Erhebungsverfahren bei der Sprachstandserhebung in den
Bundeslindern eingesetzt werden, macht deutlich, wie problematisch ein
Vergleich zwischen den Lindern erscheint.

Nach der ausfiihrlichen Beschreibung der jeweiligen Vorgehensweise in
den einzelnen Bundeslindern bei der vorschulischen Sprachstandserhebung
und additiven Sprachférderung sollen im folgenden Abschnitt die Ergeb-
nisse der Recherche zusammenfassend dargestellt werden.

2.2.1 Vorschulische Sprachstandserhebungen in den
Bundeslandern

In der nachstehenden Ubersicht (Tabelle 1) werden die wichtigsten Ergeb-
nisse der Recherche zum Thema Sprachstandserhebung in den Bundeslin-
dern zusammengefasst. Thiiringen wird in der Ubersicht nicht beriick-
sichtigt, da dort zurzeit keine landesweit einheitlichen Sprachstandserhe-
bungen im Elementarbereich durchgefithrt werden. AnschlieBend werden
anhand verschiedener Aspekte die Gemeinsamkeiten und Unterschiede in
den Konzepten der Bundeslinder niher betrachtet.
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Ubersicht uber die Aktivitaten zur Sprachstandserhebung

Tabelle 1:
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Verpflichtende Durchfiihrung und Zielgruppe

Derzeit werden in 15 Bundeslindern landesweite Sprachstandserhebungen
durchgefihrt. Mit Ausnahme von Hessen, Mecklenburg-Vorpommern und
Sachsen ist die Teilnahme an den Sprachstandserhebungen in allen Landern,
die landesweite Untersuchungen durchfithren, fir alle Kinder oder eine
bestimmte Zielgruppe Pflicht und gesetzlich verbindlich vorgeschrieben (in
Schulgesetzen, Kindertagesstittengesetzen oder Rechtsverordnungen). In
Hessen erfolgt die Sprachstandserhebung nur mit Einverstindnis der Eltern
und auch nur, wenn die betreffenden Kindertageseinrichtungen das Ver-
fahren zur Sprachstandserhebung einsetzen. In Mecklenburg-Vorpommern
ist die Sprachstandserhebung zwar nicht gesetzlich vorgeschrieben, aber
thre Durchfiihrung ist fir die Kindertageseinrichtungen Voraussetzung fir
die Inanspruchnahme finanzieller Fordermittel. Das bedeutet, dass in
beiden Bundeslindern (Hessen und Mecklenburg-Vorpommern) in erster
Linie die Kindertageseinrichtungen bzw. deren Triger entscheiden, ob eine
flichendeckende Sprachstandserhebung durchgefithrt wird.

Die Teilnahmepflicht betrifft allerdings nicht in jedem Bundesland alle
einzuschulenden Kinder, sondern bestimmte Zielgruppen. In den meisten
Bundeslindern werden zwar bei der Sprachstandserhebung alle Kinder be-
ricksichtigt, unabhingig davon, ob sie eine Kindertageseinrichtung be-
suchen oder Deutsch als Zweitsprache sprechen. In Bayern jedoch sind nur
Kinder mit nichtdeutscher Herkunftssprache, die keine Kindertagesein-
richtung besuchen, verpflichtet, an der punktuellen Sprachstandserhebung
teilzunehmen. Auch in Rheinland-Pfalz ist die Teilnahme an einer Sprach-
standsfeststellung nur fir die Kinder verpflichtend, die keine Kindertages-
einrichtung besuchen. Da sowohl in Bayern als auch Rheinland-Pfalz fast
alle Kinder im Jahr vor der Einschulung eine Kindertageseinrichtung
besuchen, treffen diese Verpflichtungen nur auf einen sehr geringen Teil
der einzuschulenden Kinder zu. In Hessen, Mecklenburg-Vorpommern und
Sachsen hingegen werden (abgesehen von der Sprachstandsiiberpriifung in
der Schuleingangsuntersuchung) nur fir Kita-Kinder flichendeckende
Sprachstandserhebungen angeboten, wobei anzumerken ist, dass in Hessen
das Verfahren (KiSS) keineswegs flichendeckend angewandt wird — 2011
wurde bei nur knapp 12% aller Kita-Kinder das Screening eingesetzt. In
Schleswig-Holstein umfasst die Zielgruppe Kinder mit Sprachauffilligkeiten
und Kinder mit Deutsch als Zweitsprache.

In Hamburg kann bei Kita-Kindern sogar die Sprachstandsiiberpriifung
bei der Schulanmeldung entfallen, wenn den Schulen ein von den
Erziehern/Erzieherinnen ausgefillter Protokollbogen votliegt, der auch die
Sprachentwicklung der Kinder berticksichtigt.

Da in mehreren Bundeslindern die landesweite Sprachstandserhebung
nur fir bestimmte Kinder bzw. Zielgruppen zwingend erforderlich ist, fiith-
ren eigentlich nur acht der oben erwihnten 15 Bundeslinder (Baden-Wiirt-
temberg, Berlin, Brandenburg, Bremen, Niedersachsen, Nordrhein-West-
falen, Saarland, Sachsen-Anhalt) flichendeckende punktuelle Sprachstands-
erhebungen durch. Dies sieht man auch in der obigen Tabelle an der Teil-
nahmequote, denn diese liegt bei den acht Bundeslindern fir das Kita-Jahr
2009/2010 zwischen 87 und 100%.
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Eingesetzte Verfahren zur Sprachstandserfassung

Bei der Auswahl der Verfahren zur Sprachstandserhebung zeigt sich in der
Praxis eine besonders groe Heterogenitit zwischen den verschiedenen Lin-
dern. Insgesamt werden 18 verschiedene Verfahren® eingesetzt, mit denen die
Sprachentwicklung der Kita-Kinder beurteilt wird. Zunachst fallt auf, dass zur
Feststellung des Sprachstandes nur in drei Bundeslindern (Baden-Wirt-
temberg, Brandenburg, Bremen) Sprachentwicklungstests eingesetzt wer-
den, wobei ausschliefSlich in Bremen der Test (CITO) flichendeckend bei
allen einzuschulenden Kindern eingesetzt wird. CITO ist auch das einzige
Verfahren, das die Kinder vollstindig am Computer durchfithren. In den
beiden anderen Bundeslindern sind die beiden Tests (HASE, KISTE) Teil
eines zweistufigen Verfahrens und dienen der weiterfihrenden Diagnostik,
wenn Kinder Sprachauffilligkeiten bei einem zuvor durchgefithrten
Verfahren (in Baden-Wirttemberg HASE und in Brandenburg ,,Meilen-
steine der Sprachentwicklung® bzw. WESPE) aufweisen. In Nordrhein-
Westfalen und Sachsen-Anhalt wird auch ein zweistufiges Vorgehen mit
dem Screening Delfin 4 praktiziert. Hierbei werden ebenfalls nur Kinder
anhand der zweiten Stufe untersucht, die Sprachauffilligkeiten in der ersten
Stufe aufweisen.

Die meisten Bundeslinder haben sich fiir den Einsatz von adaptierten
oder selbst entwickelten Screenings zur Sprachstandserhebung entschieden.
Dazu gehéren HASE (Baden-Wiirttemberg), Kenntnisse in ,,Deutsch als
Zweitsprache erfassen® (Bayern), Deutsch Plus 4 (Berlin), ,,Meilensteine der
Sprachentwicklung® und WESPE (Brandenburg), DESK 3-6 (Mecklenburg-
Vorpommernzg), Fit in Deutsch (Niedersachsen), Delfin 4 (Nordrhein-
Westfalen und Sachsen-Anhalt), KiSS (Hessen), VER-ES (Rheinland-Pfalz),
SSV (Sachsen) und verschiedene Bildimpulse (Hamburg). Zurzeit werden in
elf Bundeslindern zehn verschiedene Screening-Verfahren hauptsichlich im
Rahmen bildungspolitischer MaBBnahmen eingesetzt. Screenings sind vor
allem deshalb so weit verbreitet, weil sie zeitbkonomisch einsetzbar und
von den Testleitern/-leiterinnen mit geringem Schulungsaufwand durch-
fihrbar sind.

In einigen Bundeslindern wird bei der Auswahl der Verfahren unter-
schieden, ob die Kinder eine Kindertageseinrichtung besuchen oder nicht.
So werden z.B. in Bayern Kita-Kinder mit nichtdeutscher Erstsprache mit
SISMIK (Teil 2) getestet und bei Nicht-Kita-Kindern kommt das Screening
,Kenntnisse in Deutsch als Zweitsprache erfassen zur Anwendung. Auch
in Berlin unterscheidet man beim Einsatz der Verfahren zwischen Kindern,
die eine Kindertageseinrichtung besuchen (QuaSta) und Kindern ohne Kita-
Besuch (Deutsch Plus 4). In Brandenburg, Nordrhein-Westfalen und
Sachsen-Anhalt fillt bei Nicht-Kita-Kindern das Vorscreening des 2-stu-
figen Verfahrens weg — bei diesen Kindern wird also gleich der Sprachtest
KISTE bzw. die zweite Stufe von Delfin 4 angewandt.

28 Im Anhang B werden die wichtigsten Verfahren noch einmal ausfiihrlicher dargestellt.

29 DESK 3-6 erfasst den Entwicklungsstand der Kinder in verschiedenen Bereichen (Fein- und
Grobmotorik, Sprache/Kognition und soziale Entwicklung). Daher ist das Screening kein
Verfahren zur Sprachstandserhebung im engeren Sinne.
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Beachtenswert ist, dass bei den Verfahren zur Sprachstandserhebung die
Familiensprache der Kinder nur selten einbezogen wird, obwohl es sich bei
einem GroBteil der Zielgruppe um mehrsprachige Kinder mit Migrations-
hintergrund handelt. Die Mehrsprachigkeit von Kindern mit Migrationshin-
tergrund wird systematisch nur bei dem Verfahren HAVAS 5 (Hamburg30)
berticksichtigt, das allerdings erst zu Beginn der Sprachférderung als Dia-
gnostik-Instrument eingesetzt wird. Zwar werden in den meisten Bun-
deslindern Daten tber Migration und die kindliche Sprachbiografie bei der
Schulanmeldung erhoben, aber die Sprachstandsbestimmung der Unter-
richtssprache Deutsch steht im Mittelpunkt.

Rahmenbedingungen

In den letzten Jahren sind immer mehr Bundeslinder dazu ubergegangen,
die Sprachstandserhebung, die bis dahin meist im letzten Kindergartenjahr
stattfand, sukzessive vorzuverlegen und schon im vorletzten Kindergarten-
jahr (24 bis 15 Monate vor Schuleintritt) durchzufithren, damit bis zur Ein-
schulung ausreichend Zeit fiur die Durchfiihrung kompensatorischer
Sprachférdermaf3inahmen bleibt. In Baden-Wirttemberg, Bayern, Hessen,
Nordrhein-Westfalen und Sachsen-Anhalt wird der Sprachstand der Kinder
bereits ca. zwei Jahre vor Beginn der Einschulung untersucht. In Schleswig-
Holstein hingegen erst neun Monate vorher.

In allen Bundeslindern finden die Sprachstandserhebungen in der Regel
entweder in einer Kindertageseinrichtung oder einer Grundschule statt.
Durchgefiihrt werden sie meist von Erziehern/Erzieherinnen der Kinder-
tageseinrichtung oder von Grundschullehrkriften bzw. in Kooperation
beider Fachkrifte (Niedersachsen, Nordrhein-Westfalen, Rheinland-Pfalz).
In Bremen Ubernehmen Sprachlernkoordinatoren/-koordinatorinnen diese
Aufgabe, in Baden-Wirttemberg wiederum wird die Sprachstandserhebung
vom Kinder- und Jugendirztlichen Dienst der Gesundheitsimter durchge-
fihrt.

2.2.2 Additive SprachférdermalBnahmen in den Bundeslandern

In Tabelle 2 werden die wichtigsten Ergebnisse der Recherche zum Thema
additive Sprachférderung in den Bundeslindern zusammengefasst. Additive
Sprachférderung wird mit Hilfe von Sprachférderprogrammen durchge-
fuhrt, d. h. speziell dafiir qualifizierte pidagogische Fachkrifte (in der Regel
Erzieher/-innen oder Lehrkrifte) fordern eine Gruppe von Kindern nach
einem festgelegten Vorgehen punktuell ein oder mehrmals pro Woche, je
nach Art des Programms und den vorgegebenen Rahmenbedingungen.
Mecklenburg-Vorpommern, Sachsen und Thiringen werden in der
Ubersicht nicht beriicksichtigt, da dort zurzeit keine landesweit einheit-
lichen SprachférdermaBBnahmen im Elementarbereich durchgeftihrt werden.

30 vgl. FuBnote 18
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AnschlieBend werden aulerdem anhand verschiedener Punkte die Gemein-
samkeiten und Unterschiede bei der Durchfithrung von additiver Sprach-
térderung in den Bundeslindern dargestellt.

Tabelle 2: Ubersicht tiber die Organisation der additiven Sprachférderung

Teil- | Zielgruppe | ort der Dauer der Forderbedarfsquote
Land|nahme-| (Kinder mit | purch- Forderung in %
pflicht [Forderbedarf) fiihrung | \onate | Stunden | 2008 | 2009 | 2010
BW ffreiwillig| alle Kinder Kita 12 120 13,4 | 25,2 k.A.
Kinder nicht-
EYANET NET o 240 75,7 | 80,9 | 76,1
sprachiger Schule
Eltern
BE | ja alle Kinder Kita 12 15p.W. |16,5| 17,1 | 17,0
BB | ja alle Kinder Kita mind. 3 |3-5p. W. | 19,7 | 19,7 | 18,4
31l . , _ Br:9 52,6 | 49,6% | 41,6
HB™ ja alle Kinder Kita 2-4p. W.
Brhv: 7 44,6 | 43,3 | 46,0
Kita
HH | ja alle Kinder oder 12 160 26,8 | 254 25,7
Schule
HE freiwillig|alle Kinder Kita 12 10-15p. W.| - 32,3 30,9
NI | ja alle Kinder ANIER 12 1-12p. W. | 13,0 | 15,7 | 17,0
Schule
NW|ja  |alle Kinder | Kita keine landesweite | 53 3 | 540 | 24,7
Festlegung
. 100 (Basis)
RP |ja [3lleNicht e o 200 340 | 277 | kA
Kita-Kinder .
(Intensiv)
Kita
SL [freiwillig| alle Kinder oder 7 5-10p. W. | 12,6 | 10,8 131
Schule
ST | ja alle Kinder Kita 12 k.A. — 10,9 k.A.
Kita
SH | ja alle Kinder oder 6 max. 200 8,8 k.A. k.A.
Schule

Verpflichtende Durchfiihrung

In zehn Bundeslindern gibt es momentan verpflichtende, additive Sprach-
térderma3nahmen, die alle an eine vorhergehende Sprachstandserhebung
bzw. an eine Einschulungsuntersuchung zur Feststellung des Sprachforder-
bedarfes gekoppelt sind. In Baden-Wiirttemberg, Hessen und dem Saarland

31 Fir die beiden Stadtgemeinden Bremen und Bremerhaven werden verschiedene Angaben
ausgewiesen.

32 Im Jahr 2009 wurde die Sprachstandserhebung erstmalig mit CITO durchgefiihrt. Zuvor wurde
ein Beobachtungsbogen aus dem ,Bremer Sprachschatz“ angewandt.
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gibt es ebenfalls landesweite Sprachférderprogramme, die Teilnahme daran
ist jedoch fir die Kinder freiwillig, obwohl die Teilnahme an der voraus-
gehenden Sprachstandserhebung zumindest in Baden-Wirttemberg und
dem Saarland verbindlich ist.

Die zusitzlichen Sprachférdermalnahmen werden fir alle Kinder mit
unzureichenden Deutschkenntnissen angeboten, aber der Foérderschwer-
punkt liegt bei den Kindern mit Migrationshintergrund. In Rheinland-Pfalz
zielen die Mallnahmen auf Nicht-Kita-Kinder und in Bayern auf Nicht-
Kita-Kinder nichtdeutschsprachiger Herkunft ab.

Die Linder Mecklenburg-Vorpommern, Sachsen und Thiiringen konzen-
trieren sich auf die alltagsintegrierte Sprachfoérderung in den Kindertages-
einrichtungen und fithren keine landesweiten additiven Sprachférdermal3-
nahmen im Elementarbereich durch.

Rahmenbedingungen

Die Durchfiihrung der Sprachférderkurse ist in fast allen Bundeslindern
Aufgabe von Erziehern/Erzieherinnen und/oder Lehrkriften. In Hessen,
Rheinland-Pfalz und Schleswig-Holstein kénnen die Kurse zusitzlich auch
von anderen qualifizierten Personen (z.B. Sprachtherapeuten/-therapeu-
tinnen, Logopiden/Logopidinnen oder DaZ-Lehrkriften) abgehalten wet-
den.

Der Schwerpunkt der additiven Sprachfoérderung liegt bundesweit klar
auf dem Jahr vor der Einschulung. In den letzten Jahren wurde in vielen
Lindern der Umfang der FordermaBnahmen mehrfach erweitert. Die
Forderung beginnt dadurch viel frither und die Anzahl der Forderstunden
wurde erhoht. In Bayern erstrecken sich die Vorkurse tber 18 Monate mit
insgesamt 240 Forderstunden. In Baden-Wirttemberg, Berlin, Hamburg,
Hessen, Niedersachsen und Sachsen-Anhalt geht die Forderung tber ein
Jahr. In Bremen, Rheinland-Pfalz, Schleswig-Holstein und im Saarland
erhalten die Kinder immerhin noch sechs bis neun Monate Sprachfor-
derung. Brandenburg empfiehlt eine vergleichsweise kurze Dauer der
Sprachférdermafinahmen von mindestens drei Monaten. In Nordrhein-
Westfalen hingegen liegt die Konzeption der Sprachférderung einschlieB3lich
Forderdauer in der Verantwortung der Triger.

Was die inhaltliche Konzeption der landesweiten Sprachférdermal3nah-
men angeht, besteht zwischen den Lindern Konsens darin, dass eine
vorherige Feststellung des Sprachférderbedarfes (z. B. mit Verfahren zur
Sprachstandserhebung) notwendig ist und Sprachférderkurse vorrangig im
Jahr vor der Einschulung als kompensatorische Mainahme fiir Kinder mit
unzureichenden Deutschkenntnissen angeboten werden.

Erneute Untersuchung des Sprachstandes nach der Sprachférderung

Nach Abschluss der Sprachférdermal3nahme sollte festgestellt werden, ob
bei den Kindern weiterhin Sprachférderbedarf besteht, um die Effektivitat
der Férderung zu uberpriifen und gegebenenfalls iiber weitere Férderemp-
fehlungen zu entscheiden. Nur wenige Bundeslinder tiberpriifen vor Schul-
beginn wiederholt den Sprachstand der Kinder anhand standardisierter Ver-
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fahren. In Bremen wird der Sprachstand der zu fordernden Kinder nach
Abschluss der Férdermaf3inahmen mit CITO uberprift, dem Instrument das
schon zur Ermittlung des Sprachférderbedarfs eingesetzt wurde. Auch in
Hamburg wiahlt man dieses Vorgehen, allerdings mit einem Bildimpuls. In
Schleswig-Holstein wird nach der additiven Sprachférderung der Sprach-
stand der Kinder mit SISMIK bzw. SELDAK erhoben. Durch die wieder-
holte Uberpriifung des Sprachstandes am Ende der SprachférdermaBnahme
kénnen zum einen die Effekte der Sprachférdermal3inahme hinsichtlich der
erfolgreichen Teilnahme Uberprift werden. Zum anderen kann die Ab-
schlusserhebung Hinweise auf moglichen weiteren Forderbedarf in der
Grundschule und entsprechende Forderempfehlungen geben.

Anteil der Kinder mit diagnostiziertem Férderbedarf

Der Anteil der Kinder mit Sprachférderbedarf lag 2010 in den Bundes-
lindern, wo alle Kinder an Sprachstandserhebungen teilnehmen, zwischen
13% (Saarland) und 46% (Bremerhaven). Aufgrund der unterschiedlichen
Verfahren, die zur Feststellung von Sprachférderbedarf eingesetzt werden,
sind diese Zahlen zwischen den Lindern jedoch nicht vergleichbar. Ver-
gleicht man innerhalb der acht Bundeslinder, in denen fir die Jahre 2008
bis 2010 Daten votliegen, die Férderquoten tiber die drei Jahre, stellt man
fest, dass in Berlin, Brandenburg, Bremerhaven, Hamburg und Nordrhein-
Westfalen die Férderbedarfsquoten relativ konstant geblieben sind. Da-
gegen ist die Forderbedarfsquote in Niedersachsen in den letzten Jahren
jeweils um ca. zwei Prozentpunkte gestiegen.

2.2.3 Evaluation von MalBhahmen zur Sprachstandserhebung und
Sprachférderung

Obwohl in den letzten Jahren in Deutschland zahlreiche Programme zur
vorschulischen Sprachférderung in Kindertageseinrichtungen entwickelt
und eingefithrt wurden, steht ein wissenschaftlicher Nachweis zur Wirksam-
keit der meisten dieser Programme noch aus. Externe Evaluationen der
Sprachférderprogramme sind notwendig, um festzustellen, ob die finanziel-
len Mittel erfolgreich eingesetzt wurden und um Verbesserungspotenzial
aufzuzeigen. Aullerdem sollten auch die padagogischen Fachkrifte in den
Einrichtungen erfahren, ob ihre Arbeit den gewiinschten Erfolg gebracht
hat.

Um Aufschluss tber die Wirksamkeit von Sprachférdermal3inahmen zu
erhalten, sind bestimmte Standards einer Evaluation zu berticksichtigen, wie
z. B. die Bildung von Kontrollgruppen, die standardisierte Diagnose des
Forderbedarfs sowie der Einsatz erprobter und den Giitekriterien gentigen-
der Untersuchungsverfahren. Da Sprachférderprogramme das langfristige
Ziel haben, durch die Erhohung sprachlicher Kompetenzen die spiteren
Schulleistungen der Kinder zu erhShen, ist neben der Evaluation kurz-
fristiger Bffekte (direkt nach Abschluss der Forderung) die Uberpriifung
langfristiger Wirkung auf die sprachliche Kompetenz, Lesefihigkeit und den
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spateren Schulerfolg notwendig (vgl. Beller et al. 2009). Daher sollten auch
Follow-up-Untersuchungen zur Bestimmung langfristiger Effekte Bestand-
teil einer umfassenden Evaluation sein. Solche Lingsschnittstudien sind
jedoch sehr teuer und aufwindig und nur langfristig durchftihrbar. Ein
anderes Problem besteht darin, dass es sich bei Evaluationsstudien oftmals
um Auftragsforschung handelt und Projektberichte gar nicht oder nur zum
Teil zuginglich sind, wenn die Evaluationsergebnisse beispielsweise nicht
den Erwartungen entsprechen. Die Ergebnisse werden dann ausschlieB3lich
intern beztiglich ihrer politischen und gesellschaftlichen Konsequenzen
diskutiert, um daraus Empfehlungen abzuleiten (vgl. Grgic/Eckhardt 2011).

Bisher haben nur sehr wenige Bundeslinder durch externe Evaluationen
untersuchen lassen, inwieweit die durchgefiihrten Sprachférdermaf3nahmen
den gewiinschten Erfolg zeigen, dass alle Kinder bei Schuleintritt iiber aus-
reichende allgemeinsprachliche Fihigkeiten verfigen. Andere Bundeslinder
begrinden die Wirksamkeit der Sprachférderung damit, dass die Fachkrifte,
die die Forderung durchfithren, anschlieBend einen Erfolg bestitigen (z. B.
in Bayern und Hessen, Kultusministerkonferenz 2008).

Nur drei landesweite Programme zur Durchfithrung additiver Sprach-
torderung wurden bislang mit Kontrollgruppen in einer Pri-Post-Unter-
suchung mit Follow-up-Untersuchungen am Ende des ersten Schuljahres
evaluiert. Dazu gehdren das Programm ,,Sag mal was® in Baden-Wiurttem-
berg, in dem drei verschiedene linguistisch orientierte Sprachférderkon-
zepte untersucht Wurden33, das in Brandenburg landesweit zur kompensa-
torischen Sprachférderung eingesetzte Programm ,,Handlung und Sprache®
und die sogenannten Vorlaufkurse in Hessen. Kinder, die in Baden-Wirt-
temberg im Rahmen des Projektes ,,Sag’ mal was“ mit einem von drei
sprachwissenschaftlich fundierten Programmen (nach Penner 2003, Tracy
2003 oder Kaltenbacher/Klages 2007) geférdert wurden, erzielten keine
besseren Leistungen als die Kinder mit einem vergleichbaren Sprach-
torderbedarf, bei denen keine spezifische Foérderung durchgefihrt wurde
(vgl. Roos et al. 2010). Dies gilt sowohl fiir die sprachlichen Leistungen
nach der Férderung als auch fur die Schulleistungsbeurteilungen am Ende
des ersten und zweiten Schuljahres. Eine spezifische Sprachférderung ent-
sprechend der durchgefithrten Programme ist somit einer Forderung, wie
sie im Rahmen des tiblichen Kindergartenalltags erfolgt, nicht tiberlegen.

Auch in Hessen konnte kein Unterschied zwischen dem herkémmlichen
Vorgehen einer unspezifischen Sprachférderung in den Vorlaufkursen und
einem strukturierten und dem auf sprachwissenschaftlichen Kriterien beru-
henden Sprachférderprogramm nach Kaltenbacher und Klages (,,Deutsch
fur den Schulstart® 2007) nachgewiesen werden (vgl. ZNL 2010). In
Brandenburg konnten zwar direkt nach der Sprachférdermanahme mit
dem Programm ,,Handlung und Sprache“ (Hauser/Jilisch 2006) geringe
Fordereffekte festgestellt werden, jedoch lieBen sich keine Langzeiteffekte

33 Eine Ubersicht tber die Studien, die sich mit der Evaluation von Verfahren zur Sprach-
standserhebung oder anderen Aspekten der Sprachférderung im Elementarbereich beschéaf-
tigen, befindet sich im Anhang.
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auf die schulischen Leistungen am Ende der ersten Klasse belegen (vgl.
Wolf et al. 2011).

Eine Studie aus dem Saarland, die die Effektivitit des Wirzburger Trai-
ningsprogramms zur Prophylaxe von Lese-Rechtschreibschwiche unter-
suchte, konnte ebenfalls keine Anhaltspunkte fiir eine nachhaltige Wirkung
des Trainings finden (vgl. Gutenberg et al. 2011). Obwohl unmittelbare
Trainingseffekte auf die phonologische Bewusstheit nach der Durchfithrung
des Trainings im Jahr vor der Einschulung nachgewiesen werden konnten,
gab es am Ende der ersten und dritten Klasse keine Unterschiede zwischen
der Trainingsgruppe und der untrainierten Kontrollgruppe.

Die enttiuschenden Ergebnisse der Evaluationsstudien zu den additiven
Sprachférdermaf3inahmen in Baden-Wiurttemberg, Brandenburg und Hessen
werfen natirlich die Frage auf, ob die Durchfitlhrung intensiver Sprach-
férdermallinahmen im Jahr vor der Einschulung nicht zugunsten integrativer
Sprachférderung aufgegeben werden sollte. Bei einer ausschlieBlich integra-
tiven Sprachférderung, die die Qualifizierung der Erzieher/-innen zur all-
tagsorientierter Sprachfoérderung voraussetzt, wiren auch punktuelle
Sprachstandserhebungen im Elementarbereich — zumindest fiir alle Kita-
Kinder — entbehrlich. Neben der Evaluation spezieller Sprachférderpro-
gramme riicken die fir die alltagsintegrierte Sprachférderung notwendigen
Kompetenzen auf Seiten der Etrzieher/-innen sowie die institutionellen
Rahmenbedingen zunehmend in den Fokus wissenschaftlicher Untersu-
chungen. Interaktionstrainings, in denen die padagogischen Fachkrifte in
ihrer Kompetenz im Umgang mit sprachauffilligen Kindern gestirkt wur-
den und in denen sie den gezielten Einsatz von Sprachlehrstrategien tibten,
erwiesen sich sowohl in Krippe als auch Kindergarten als effektiv
(Buschmann et al. 2010). Beller et al. (2007 & 2009) konnten ebenfalls
positive Effekte einer Erzieherqualifizierung im Kindergartenalltag auf die
sprachliche und kognitive Entwicklung ein-, zwei- und dreijahriger Kinder
aus deutschen und Migrantenfamilien nachweisen. Fir Interventionen, die
erst bei finfjihrigen Kindern einsetzten, konnten allerdings auch bei der
alltagsintegrierten Forderung keine signifikanten Fortschritte festgestellt
werden. (vgl. Beller et al. 2009). Von zentraler Bedeutung scheint also auch
die Dauer der Sprachférdermaf3inahme zu sein. In der APPLES-Studie aus
New Jersey wurde nachgewiesen, dass sich bei den Kinder, die zwei Jahre
an einer Sprachférderung teilgenommen hatten, die sprachliche Entwick-
lung bis zum Ende der zweiten Klasse deutlich verbesserte im Vergleich zu
den Kindern, die nur ein Jahr Sprachférderung erhielten (vgl. Frede et al.
2009). Bei der Evaluation der Sprachférderung in der Region Hannover
(vgl. Anhang C, S.100) kam man ebenfalls zu dem Ergebnis, dass die
Effekte der Sprachférderung mit der Dauer der Forderung zunehmen. Ein
wichtiger, den Sprachstand beeinflussender Faktor ist aulerdem die Kinder-
gartenbesuchsdauer wie Mierau et al. (2008) in ihrer Studie nachweisen
konnten. Je linger die Kinder eine Kindertageseinrichtung besuchten (zwi-
schen 16 und 68 Monaten), desto héher fiel ihr Sprachstand aus. Roos et al.
(2010) diskutieren ebenfalls, dass sich die Effekte einer vorschulischen
Sprachférderung steigern lieBen, wenn die Férderung frither in der Ent-
wicklung der Kinder einsetzt und linger dauern wiirde und wenn die Fort-
bildung fir die Erzieher/-innen ausgebaut wiirde.
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Da die Sprachférderung unter sehr unterschiedlichen Bedingungen statt-
findet, macht es Sinn, sich genauer mit den in den FEinrichtungen vor-
handenen Strukturen der sprachlichen Férderung sowie den hieran gekop-
pelten sprachbezogenen Interaktionen zwischen den geférderten Kindern
und den foérdernden Personen zu beschiftigen (vgl. Koch 2011). In ver-
schiedenen Studien wird derzeit analysiert, welche Einflussfaktoren auf ver-
schiedenen Ebenen (Kind, Sprachfoérdergruppe, institutionelle Rahmen-
bedingungen, Sprachforderkrifte) den Spracherwerb von Kindern im FEle-
mentarbereich besonders fordern bzw. behindern. In Rheinland-Pfalz wird
z.B. in der Studie ,,Was wirkt wie? — Evaluation von Sprachférdermal3-
nahmen® (vgl. Kammermeyer et al. 2011) der Frage nachgegangen, unter
welchen Bedingungen die Sprachférderung in den Basis- und Intensiv-
kursen am besten gelingt und welche Faktoren zu einer Verbesserung der
Sprachkompetenz beitragen. Im Rahmen des Evanik-Projektes (Koch/
Juttner 2010) wird in Niedersachsen der Zusammenhang von institutio-
nellen Rahmenbedingungen und der (Zweit-)sprachentwicklung von Kin-
dern mit Migrationshintergrund im FElementarbereich untersucht, um
sprachférderliche Settings zu identifizieren. In der Studie von Mierau et al.
(2008) konnte ein Einfluss sprachférdernder Alltagsaktivititen im Kinder-
garten (z.B. Raten und Reimen, Rollenspiele oder Geschichten erzihlen)
auf die kindliche Sprachentwicklung identifiziert werden.

Allerdings ist anzumerken, dass es auch im Bereich alltagsintegrierter

Sprachforderung kaum wissenschaftliche Studien gibt, die die Sprachent-
wicklung der Kinder in der natiirlichen Situation des Kindergartenalltags
(ohne die Anwendung spezieller Trainings) untersuchen.
Neben der Evaluation von Sprachférderkonzepten oder -programmen wur-
den in den letzten Jahren Untersuchungen veréffentlicht, die sich mit an-
deren Aspekten der vorschulischen Sprachférderung befassen. Dazu ge-
héren u. a. die Uberpriifung geeigneter Sprachstandserhebungsverfahren (z.
B. ,,Deutsch Plus 4 in Berlin, KiSS in Hessen und , Fit in Deutsch® in
Niedersachsen), die Evaluation der Kooperationspraxis Kita-Grundschule
in Nordrhein-Westfalen und die Evaluation von Fortbildungsmal3nahmen
(z. B. MultiplikatorInnen-Qualifizierung in Baden-Wiirttemberg). Eine Eva-
luation des Aufbaubildungsganges ,,Sprachférderung® (an den Fachschulen
fur Sozialpddagogik in Nordrhein-Westfalen) zeigte beispielsweise, dass das
Wissen der Erzieher/-innen tatsichlich zugenommen hat, aber sich dieses
im Koénnen der Erzieher/-innen noch nicht niedergeschlagen hat. (Fried
2010, zitiert nach Metschies/Willmann 2012). In Mecklenburg-Vorpom-
mern wird derzeit ebenfalls eine an die regionalen Besonderheiten des Lan-
des angepasste Fortbildungsreihe zur alltagsintegrierten Sprachférderung in
den Kindertagesstitten evaluiert™.

Im Anhang C wird ein Teil der erwihnten Studien ausfithrlicher be-
schrieben.

34 weitere Informationen: http://www.sopaed.uni-rostock.de/fileadmin/Isoheilp/Plakat_Alltags
integrierte_Sprachfoerderung_neu.pdf
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3 Sprachentwicklungsbegleitung und Sprach-
bildung in den Kindertageseinrichtungen

Im Gegensatz zu den Sprachstandserhebungen, die im vorherigen Kapitel
erortert wurden, findet die Beobachtung und Dokumentation der sprach-
lichen Entwicklung prozessbegleitend tiber einen lingeren Zeitraum wih-
rend der Kindergartenzeit statt. Um individuelle Entwicklungsverliufe der
Kita-Kinder zu etrfassen, haben die Erzicher/-innen gemil3 den Bildungs-
plinen in allen Kindertageseinrichtungen die Aufgabe, die sprachliche Ent-
wicklung jedes einzelnen Kindes zu beobachten und zu dokumentieren. Die
Bildungsplidne der Linder richten sich am ,,Gemeinsamen Rahmen der Lin-
der fir die frihe Bildung in den Kindertageseinrichtungen® (vgl. Kultus-
und Jugendministerkonferenz 2004) aus, wo auch auf die Sprachférderung
explizit Bezug genommen wird. Die Linder haben sich verpflichtet, sprach-
liche Bildung als Querschnittsaufgabe im Rahmen der Bildungsarbeit in die
Konzepte der Kindertageseinrichtungen zu implementieren. Sprachbildung
meint die systematische Anregung und Gestaltung von vielen und vielfil-
tigen Kommunikations- und Sprechanlidssen im pidagogischen Alltag der
Kindertageseinrichtungen (vgl. Niedersichsisches Kultusministerium 2011).
Die Sprachentwicklungsbegleitung und Sprachbildung sind eng miteinander
verbunden und im Gegensatz zu den punktuellen Sprachstandserhebungen,
die im letzten Kapitel erértert wurden, langfristig angelegt.

Dieses Kapitel gibt einen Uberblick dariiber, wie hoch die Bildungs-
beteiligung im vorschulischen Bereich in den einzelnen Lindern ist und wie
in den Kindertageseinrichtungen die Dokumentation der Sprachentwick-
lung und die alltagsintegrierte Sprachférderung umgesetzt wird. Weiterhin
wird auf Weiterbildungsmal3inahmen eingegangen, die speziell fir die
Sprachférderung und Sprachbildung in den Kindertageseinrichtungen kon-
zipiert und fiir die pddagogischen Fachkrifte angeboten werden.

3.1 Landerspezifische Darstellung

3.1.1 Baden-Wirttemberg

Bildungsbeteiligung in Kindertagesbetreuung

In Baden-Wirttemberg hat jedes Kind ab drei Jahren einen Rechtsanspruch
auf einen Platz in der Kindertagesbetreuung. Dieses Angebot wurde 2011
von fast allen drei- bis unter sechsjihrigen Kindern genutzt (98%), was vier
Prozentpunkte tber dem Bundesdurchschnitt (94%) liegt (vgl. Autoren-
gruppe Bildungsberichterstattung 2012). Allerdings ist zu beachten, dass
lediglich jedes siebente Kind eine Kindertageseinrichtung ganztigig (mehr
als sieben Stunden tiglich) besucht — so wenige wie in keinem anderen Bun-
desland.
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Bei den unter dreijdhrigen Kindern liegt die Betreuungsquote bei knapp
21%. Dies entspricht ungefihr dem Wert fiir Westdeutschland (20%). Auf-
tillig ist jedoch, dass der Anteil der Kinder dieser Altersgruppe, die eine
ganztigige Betreuung nutzen, fast doppelt so hoch ist wie bei den Kindern
ab drei Jahren.

Beitragsfreies Kindergartenjahr
In Baden-Wiirttemberg gibt es bisher keine Regelungen fiir ein beitrags-
freies Kindergartenjahr.

Sprachentwicklungsbeobachtung und -dokumentation in der Kita

Seit der Einfuhrung des Orientierungsplans zum Kindergartenjahr 2009/
2010 sind Erzieher/-innen in Baden-Wiurttemberg verpflichtet, die indivi-
duellen Entwicklungsschritte der Kinder zu dokumentieren. Die systemati-
sche Erfassung und Einschitzung der Entwicklungsprozesse ist Voraus-
setzung fiir pidagogisches Handeln im Sinne einer kindzentrierten Pidago-
gik und dient dazu, die Qualitit der Arbeit zu sichern und kontinuierlich zu
entwickeln (vgl. Orientierungsplan Baden-Wirttemberg 2011). Fir die
Strukturierung, Dokumentation und Auswertung der Beobachtungen kén-
nen Beobachtungsverfahren hilfreich sein, die gleichzeitigc Hinweise auf
mogliche Besonderheiten in der kindlichen Entwicklung geben. Die Aus-
wahl geeigneter Beobachtungs- und Dokumentationsverfahren obliegt je-
doch den einzelnen Kindertageseinrichtungen bzw. dem jeweiligen Trager.

Integrative Sprachférderung

Im Orientierungsplan (2011) wird betont, dass die Sprachbildung in den
Kindertageseinrichtungen nicht als isoliertes Sprachtraining zu verstehen
ist, sondern als gezielte Erweiterung der Sprachkompetenz durch in den
Alltag integrierte sprachanregende Angebote. Da der Spracherwerb durch
die Wechselwirkung zwischen Eigenproduktion und Sprachanregungen
durch Bezugspersonen und andere Kinder stattfindet, wird gefordert, dass
in den Kindertageseinrichtungen groler Wert auf den Dialog mit den Kin-
dern gelegt wird. Dabei helfen unter anderem eine sprachanregende Umge-
bung, Bicher sowie Fingerspiele, Lieder, Reime, Gedichte und Erzihl-
runden. Haben Kinder dartiber hinaus weiteren Sprachférderbedarf, kann
der Triger fir Kinder ab drei Jahren im Rahmen des Sprachférderkon-
zeptes SPATZ Zuschusse fur die Sprachférderung in den Kindertagesein-
richtungen erhalten (siehe auch Kap. 2.1.1).

Qualifizierung der pidagogischen Fachkrifte

Zur Einfihrung des Otientierungsplans nahmen alle Erzieher/-innen vet-

pflichtend an einer 2-tidgigen Fortbildung zum Thema Sprachférderung teil.
Die Einschitzung von Sprachférderbedarf soll kiinftig auch durch quali-

fizierte Erzieher/-innen in den Kindertageseinrichtungen von Anfang an

durchgefithrt werden. Daher sollen die férderdiagnostischen Kompetenzen
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der Erzieher/-innen in Bezug auf die Sprachstandsbeurteilung der Kita-
Kinder ab drei Jahren verbessert werden. Damit soll erreicht werden, dass
schon mit Eintritt in den Kindergarten — und damit zwei Jahre vor Anwen-
dung der Verfahren HASE und SETK 3-5 durch den Kinder- und Jugend-
arztlichen Dienst bei der Einschulungsuntersuchung — der Sprachstand der
Kinder erfasst wird. Derzeit werden landesweit zu diesem Thema Weiterbil -
dungen durchgefithrt. AuBerdem wurde allen Erziehern/Erzieherinnen eine
Handreichung zum SETK 3-5 (vgl. Grimm 2009) zur Verfiigung gestellt.

3.1.2 Bayern

Bildungsbeteiligung in Kindertagesbetreuung
In Bayern besuchten 2011 fast 91% der drei- bis unter sechsjihrigen Kinder
eine Kindertageseinrichtung, was drei Prozentpunkte unter dem Bundes-
durchschnitt (94%) liegt (vgl. Autorengruppe Bildungsberichterstattung
2012). Ein ganztigiges Betreuungsangebot (mehr als sieben Stunden tiglich)
nutzt dagegen nur etwa ein Viertel der Kinder (28%) dieser Altersgruppe.
Bei den unter Dreijihrigen liegt die Betreuungsquote bei fast 21%, was
ungefihr der Quote fiir Westdeutschland entspricht.

Beitragsfreies Kindergartenjahr

In Bayern gibt es bisher keine Regelungen fiir ein vollstindig beitragsfreies
Kindergartenjahr, aber das Land iibernimmt seit 2012 anteilig die Elternbei-
trige fur Kinder im letzten Jahr35 vor der Einschulung.

Sprachentwicklungsbeobachtung und -dokumentation in der Kita

Im bayerischen Kinderbildungs- und -betreuungsgesetz ist verbindlich fest-
gelegt, dass bei Kindern, deren Eltern beide nichtdeutschsprachiger Her-
kunft sind, in der ersten Hailfte des vorletzten Kindergartenjahres vor der
Einschulung eine Sprachstandsdiagnose durchgefithrt wird. Dies geschicht
anhand des zweiten Teils des Beobachtungsbogens SISMIK. Der zweite
Teil von SISMIK wird selektionsdiagnostisch eingesetzt, da er auf die
sprachliche Kompetenz im engeren Sinne zielt (z. B. Einschitzungen zum
Sprachverstindnis und zur Sprachproduktion). Auch der Bildungsplan geht
auf das Verfahren SISMIK genauer ein und gibt Anregungen, in welchen
konkreten, sprachrelevanten pidagogischen Situationen die regelmifige
Beobachtung des Sprachverhaltens erfolgen kann.

Der Sprachstand von deutschsprachig aufwachsenden Kita-Kindern ist
ab der ersten Hilfte des votletzten Kindergartenjahres vor der Einschulung
anhand des Beobachtungsbogens SELDAK zu erheben, wobei der Bogen
auch nur auszugsweise verwendet werden kann.

35 Seit September 2012 werden die Eltern um 50 Euro monatlich entlastet, 2013 um 100 Euro
monatlich (http://www.stmas.bayern.de/presse/pm1207-508.php).
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Des Weiteren wird im Bildungsplan gefordert, dass die Sprachentwick-
lung regelmifBlig und von Anfang an beobachtet werden soll — ,,und nicht
erst bei Verdacht auf eine Sprachstérung oder kurz vor der Einschulung*
(vgl. Bildungsplan Bayern 2010, S. 211).

Integrative Sprachférderung

Die Grundlage fiir die sprachliche Bildung in Kindertageseinrichtungen ist
seit seiner Einfihrung 2005 der Bayerische Bildungs- und Erziehungsplan.
Im Bildungsbereich ,,Sprache und Literacy wird betont, dass Sprachférder-
konzepte langfristige Perspektiven und Strategien bendtigen. Als wesent-
liche Elemente effizienter Sprachférderung in Kindertageseinrichtungen
werden u.a. aufgezahlt: Querverbindungen zu anderen Bildungsbereichen,
systematische Entwicklungsbegleitung, eine geeignete Lernumgebung und
Gemeinwesenorientierung (z. B. Kooperation mit Bibliotheken). Es werden
Bildungs- und Erziehungsziele genannt, Anregungen und Beispiele zur Um-
setzung in der Praxis (mit einem Projektbeispiel aus der Praxis) gegeben
sowie Leitfragen fiir die Reflexion gestellt. Im Bildungsplan wird aulerdem
gefordert, dass der Bereich Literacy-Erziehung stirker in den Mittelpunkt
rickt.

Qualifizierung der pidagogischen Fachkrifte

Um die alltagsintegrierte Sprachférderung zu unterstiitzen, wurde von 2008
bis 2012 das Projekt ,,Sprachberatung in Kindertageseinrichtungen® durch-
gefithrt. Sprachberater/-innen unterstitzen das padagogische Personal
dabei, die Sprachférderung in den Kindertageseinrichtungen im Sinne des
Bildungsplans weiterzuentwickeln. Ca. 200 Fachkrifte wurden wihrend
einer drei Wochen umfassenden Weiterbildung zu Sprachberater/-innen
qualifiziert, die die Kindertageseinrichtungen auf der Basis eines Coaching-
Konzepts unterstiitzen.

Zur Verbesserung der Qualitit der Vorkursgestaltung (additive Sprach-
torderung, siche Kapitel 2.1.2) wird zwischen 2010 und 2013 eine Fort-
bildungskampagne zur Ausbildung von Multiplikatoren-Tandems durchge-
fuhrt. Fur diese Fortbildungstitigkeit wurden Referenten-Tandems qualifi-
ziert, die jeweils aus einem Referenten/einer Referentin fiir die Seite der
Kindertageseinrichtungen (Sprachberater/-beraterin) und einem Referen-
ten/einer Referentin fiir die Schulseite (Fachbetreuer/-in DaZ) oder
Grundschullehrkraft mit DaZ-Ausbildung) bestehen. Die gemeinsame Fort-
bildungsveranstaltung fir beide Berufsgruppen besteht aus zwei Fortbil-
dungstagen, die jeweils acht Unterrichtseinheiten umfassen.
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3.1.3 Berlin

Bildungsbeteiligung in Kindertagesbetreuung
Im Jahr 2011 besuchten in Berlin 95% der drei- bis unter sechsjahrigen
Kinder eine Kindertageseinrichtung, was etwas iiber dem Bundesdurch-
schnitt (94%) liegt (vgl. Autorengruppe Bildungsberichterstattung 2012).
Die Mehrheit dieser Kinder (61%) wird ganztigig (mehr als sieben Stunden
taglich) betreut.

Bei den unter dreijahrigen Kindern liegt die Betreuungsquote bei 42%,
was zwar weit Uber dem Bundesdurchschnitt (20%) liegt, allerdings funf
Prozentpunkte unter dem Durchschnitt der ostdeutschen Bundeslinder.

Beitragsfreies Kindergartenjahr

Seit 2011 ist die Kindertagesbetreuung in Berlin in den letzten drei Jahren
vor Beginn der regelmiBigen Schulpflicht beitragsfrei. Bereits 2007 wurde
die Beitragsfreiheit fiir das letzte Kindergartenjahr vor der Einschulung ein-
gefihrt, seit 2010 war auch das vorletzte Kindergartenjahr beitragsfrei.

Sprachentwicklungsbeobachtung und -dokumentation in der Kita

In den Berliner Kindertageseinrichtungen wird seit 2004 (seit 2007 auch in
der Kindertagespflege) wihrend der gesamten Kindergartenzeit die sprach-
liche Entwicklung jedes Kindes durch ein einheitliches Sprachlerndokumen-
tationssystem — das Sprachlerntagebuch — begleitet. Es dient der Beobach-
tung, Dokumentation und Férderung der Entwicklung des Kindes und be-
inhaltet die Bereiche Sprache und Sprechen, Kommunikation und die ersten
Ansitze zur Schriftsprache. Inhalt und Aufbau kniipfen an das Berliner
Bildungsprogramm (2004) an. Das Kind fiigt mit Unterstiitzung der pada-
gogischen Fachkrifte und Eltern dem Sprachlerntagebuch eigene Doku-
mente hinzu, die die sprachliche Entwicklung wihrend der gesamten Kita-
Zeit dokumentieren.

Das verbindlich einzusetzende Sprachlerntagebuch beinhaltet u.a. zwei
jahrliche Bildungsinterviews, die der Erziecher/die Erzieherin mit dem Kind
fihrt. Daran schlieft sich eine Férderplanung an, die beschreibt, wie und
wodurch Kinder in der nichsten Zeit besonders angeregt und gefordert
werden sollen. Fur die Kooperation zwischen Kindertageseinrichtung und
Grundschule wurde — aufbauend auf dem Sprachlerntagebuch — eine Lern-
dokumentation entwickelt, die Gber die sprachliche Entwicklung zum Ende
der Kita-Zeit Auskunft gibt. In der Grundschule soll ebenfalls ein Sprach-
lerntagebuch gefithrt werden, sodass weiterhin eine entsprechende Lern-
dokumentation erfolgt.

Die Senatsverwaltung hat auflerdem fir den Einsatz des Sprachlerntage-
buchs eine Handreichung fiir die Erzicher/-innen veréffentlicht. Darin wird
betont, dass die Triger der Einrichtungen das Sprachlerntagebuch um an-
dere Beobachtungs- und Dokumentationssysteme erweitern kénnen, inso-
fern sich daraus konkrete Forderansitze ableiten lassen (vgl. Senatsverwal-
tung fir Bildung, Wissenschaft und Forschung 2008). Als Verfahren wer-
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den dabei SISMIK, SELDAK, die Entwicklungstabelle von Beller (2002)
sowie die ,,Bildungs- und Lerngeschichten® (Leu u.a. 2010) empfohlen.

Integrative Sprachférderung

Das Berliner Bildungsprogramm und das Sprachlerntagebuch als Instru-
ment fir die Dokumentation der Sprachentwicklung verpflichten die Kin-
dertageseinrichtungen verbindlich zur regelmifBigen Sprachentwicklungs-
dokumentation und zur kontinuierlichen Sprachférderung.

Alle Kindertageseinrichtungen und Schulen erhalten zudem fortlaufend
die im Rahmen des Fé’)tMig—Projektes36 entwickelten ,,Materialien zum
Sprachlernen in Kindertageseinrichtungen und Grundschulen® (Senatsver-
waltung fir Bildung, Jugend und Sport 2005). Diese Materialien bestehen
aus der ,,LLerndokumentation Sprache® und aus drei Handreichungen (Pho-
nologische Bewusstheit, Basale Fihigkeiten und Sprachhandeln), die die
Lerndokumentation erganzen. Sie enthalten Informationen zu den jewie-
ligen Sprachlernaspekten und konkrete Anregungen fir sprachintensiven
Unterricht. Als Erginzung zu den Handreichungen und der Lerndoku-
mentation wurden im ForMig-Projekt Module fiir die interne Fortbildung
erarbeitet (vgl. Senatsverwaltung fir Bildung, Wissenschaft und Forschung
2010).

In der Handreichung zum Sprachlerntagebuch werden aul3erdem Sprach-
foérderprogramme und -materialien fiir die integrierte Sprachférderung emp-
fohlen, z.B. der Sprachférderkoffer, das Sprachpaket, die in Verbindung
mit der Sprachstandsfeststellung ,,Birenstark® entwickelten Materialien, das
Wirzburger Trainingsprogramm ,,H6éren, Lauschen, Lernen® und die ,,Bil-
dungs- und Lerngeschichten®. Die Etzicher/-innen werden zudem ermu-
tigt, neue Programme und Strategien auszuprobieren. Uber den FEinsatz
spezieller Sprachférderprogramme entscheiden aber letztendlich die Triger
bzw. die Erzieher/-innen.

Qualifizierung der Sprachférderkrifte

In Berlin wurde fir die Fortbildung der Fachkrifte in Kindertageseinrich-
tungen ein Rahmenplan fir die Sprachférderung erstellt, der auch Mindest-
standards fur die Qualifikation benennt.

Seit dem Jahr 2008 wird eine 120 Stunden umfassende zertifizierte
Weiterbildung zutr Sprachférderung fir Erzieher/-innen mit einem von der
Berliner Senatsverwaltung fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung ge-
meinsam mit Trigern erarbeiteten Curriculum angeboten.

36 Das Land Berlin beteiligte sich am ForMig-Projekt (,Forderung von Kindern und Jugendlichen
mit Migrationshintergrund“) von 2004 bis 2009. Informationen zu F6rMig: www.foermigberlin.de
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3.1.4 Brandenburg

Bildungsbeteiligung in Kindertagesbetreuung

In Brandenburg hat jedes Kind ab drei Jahren einen Rechtsanspruch auf
einen Platz in der Kindertagesbetreuung. Dieses Angebot wird von 96% der
drei- bis unter sechsjihrigen Kinder genutzt, was zwei Prozentpunkte tiber
dem Bundesdurchschnitt (94%) liegt (vgl. Autorengruppe Bildungsbericht-
erstattung 2012).

Bei den unter dreijahrigen Kindern liegt die Betreuungsquote bei 52%.
Damit belegt Brandenburg deutschlandweit einen der Spitzenplitze. In
dieser Altersgruppe werden fast 70% der Kinder ganztags betreut — 10%
mehr als in der Altersgruppe der Drei- bis Sechsjihrigen.

Beitragsfreies Kindergartenjahr
In Brandenburg gibt es bisher keine Regelungen fir ein beitragsfreies
Kindergartenjahr.

Sprachentwicklungsbeobachtung und -dokumentation in der Kita
Nach dem Brandenburgischen Kindertagesstittengesetz ist die regelmaf3ige
Entwicklungsbeobachtung, wozu auch die Beobachtung des Sprachverhal-
tens zihlt, in den Kindertageseinrichtungen Pflicht. Vom Bildungsminis-
terium empfohlen und weit verbreitet ist z. B. das Screening ,,Grenzsteine
der Entwicklung® (Laewen 2009) zur Friherkennung von Entwicklungsauf-
félligkeiten37, welches bereits ab dem dritten Lebensmonat eingesetzt wer-
den kann und auch erste Hinweise auf sprachliche Entwicklungsbeeintrich-
tigungen gibt. Als Erginzung der ,,Grenzsteine der Entwicklung® wurde im
Auftrag des Bildungsministeriums das Beobachtungsinstrument ,,Meilen-
steine der Sprachentwicklung® erstellt. Die Einfithrung dieses neu ent-
wickelten Verfahrens erfolgt seit 2012. Damit konnen die Erzieher/-innen
in einem wenig aufwindigen Verfahren bei Kindern ab dem zweiten
Lebensjahr Sprachauffilligkeiten erkennen und haben somit die Moglich-
keit, frihzeitig sprachférdernd einzugreifen. Zur Unterstiitzung der Er-
zieher/-innen wurde zum einen eine Handreichung erarbeitet und zum an-
deren ein Fordermanual in direktem Bezug zum Beobachtungsinstrument
entwickelt und den Kindertageseinrichtungen zur Verfiigung gestellt. Darin
sollen praktische Tipps und Hinweise zur Gestaltung sprachférderlicher Si-
tuationen vermittelt werden.

Des Weiteren empfiehlt das Bildungsministeriums den Beobachtungs-
bogen nach Laewen und Andres (2002) aus den Bildungsprojekten von
infans e. V. sowie die ,,Bildungs- und Lerngeschichten® (Leu u.a. 2010).

37 Die Grenzsteine der Entwicklung beziehen sich nicht nur auf den Bereich Sprache, sondern
auf alle wesentlichen Entwicklungsbereiche und umfassen das gesamte Vorschulalter.
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Integrative Sprachférderung

Auf Grundlage der Ergebnisse der EkoS-Studie (vgl. Wolf et al. 2011, siehe
Kapitel 2.1.4) wurde Ende 2011 das ,,Konzept zur Weiterentwicklung der
Sprachforderung in der Kindertagesbetreuung® (Ministerium fiir Bildung,
Jugend und Sport Brandenburg 2011) vorgelegt. Danach soll die kompensa-
torische Sprachférderung kunftig stirker in das Alltagsgeschehen einge-
bettet werden und die alltagsintegrierte Sprachférderung von Anfang an
verbessert werden.

Im Brandenburger Kindertagesstittengesetz wird die integrierte Sprach-
torderung als eine Regelaufgabe der Kindertagesbetreuung beschrieben, die
zum selbstverstindlichen Aufgabenbereich der Fachkrifte in den Einrich-
tungen gehort. Die fur die Kindertageseinrichtungen in Brandenburg ver-
bindlichen ,,Grundsitze elementarer Bildung® (vgl. Bildungsgrundsitze
Brandenburg 2006) beinhalten u.a. den ,,Bildungsbereich Sprache, Kommu-
nikation, Schriftkultur und Ausfihrungen dartber, wie in den Einrich-
tungen sprachliche, kommunikative und schriftliche Fihigkeiten begleitet
und gefordert werden kénnen. Dem neuen Konzept nach, muss also kein
neues Programm aufgelegt werden, ,,sondern es sind das sprachférderliche
Klima in der Einrichtung und das Sprachvorbild der Erzieherinnen weiter
zu unterstiitzen und zu verbessern.* (Landtag Brandenburg 2011, S. 8)

AuBerdem werden bis Ende 2012 auf die ,,Meilensteine der Sprachent-
wicklung® bezogene Sprachanregungen (,,Forderempfehlungen fiir den All-
tag®™) entwickelt, mit denen die Fachkrifte auf die durch die ,,Meilensteine®
entdeckten Sprachrickstinde eingehen und die Kinder alters- und entwick-
lungsgemill im Alltag begleiten kénnen. Des Weiteren wurde den Kinder-
tageseinrichtungen und Praxisberatern/-beraterinnen Materialien®® zur Ver-
figung gestellt, die theoretische und konzeptionelle Grundlagen der
Sprachférderung im Kindesalter sowie Anregungen zur Gestaltung einer
sprachférderlichen Umgebung beinhalten.

Qualifizierung der pidagogischen Fachkrifte
Die FortbildungsmafB3nahme zur Sprachstandserhebung und -férderung um-
fasst in Brandenburg fiinf zweitigige Module mit unterschiedlichen Schwer-
punkten (z.B. Sprachentwicklung, Sprachstandsfeststellung mit KISTE,
Sprachférderung mit ,,Handlung und Sprache®). Mindestens ein Erzieher
oder eine Erzieherin pro Kindertageseinrichtung wurde durch das Berliner
Institut fir Frihpidagogik fir den Umgang mit den Erhebungsinstru-
menten und dem landesweiten Sprachférderprogramm qualifiziert. Diese
Fachkrifte beraten auBlerdem die Erzieher/-innen in ihren Einrichtungen
fachlich zum Thema Sprachférderung und Sprachstandserhebung und ste-
hen als Ansprechpartner/-in zur Verfligung.

Seit 2012 gibt es gibt es aufgrund der Neuausrichtung der frithpidago-
gischen Sprachférderung zusitzliche Fortbildungsangebote zur stirkeren

38 Die CD ,Anregungen fur die Sprachférderung im Kitaalltag“ und die DVD ,Wie Kinder zu(m)
Wort kommen - Sprachférderung im Alltag” (2012) steht allen Kindertageseinrichtungen zur
Verflgung.
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Verkniipfung der kompensatorischen Sprachférderung mit dem Gruppen-
alltag und zur Stirkung der Multiplikationsaufgabe fur diejenigen Fachkraf-
te, die die kompensatorische Sprachférderung in den Kindertageseinrich-
tungen umsetzen. Die Einfithrung des Beobachtungsinstrumentes ,,Meilen-
steine der Sprachentwicklung® und der darauf aufbauenden ,Forder-
empfehlungen fiir den Alltag® wird ebenfalls seit 2012 durch Fortbildungs-
angebote begleitet, an denen moglichst alle Fachkrifte teilnehmen sollen.
Dartiber hinaus gibt es regelmilig ein zweitagiges Fortbildungsangebot zum
Thema Sprachentwicklungsdokumentation.

3.1.5 Bremen

Bildungsbeteiligung in Kindertagesbetreuung

In den beiden Stadtgemeinden Bremen und Bremerhaven hat jedes Kind ab
drei Jahren einen Rechtsanspruch auf einen Platz in der Kindertagesbetreu-
ung fir vier Stunden tiglich. Knapp 90% aller drei- bis unter sechsjihrigen
Kinder besuchen eine Kindertageseinrichtung, was vier Prozentpunkte
unter dem Bundesdurchschnitt liegt.

Bei den unter dreijihrigen Kindern liegt die Betreuungsquote bei knapp
20% und entspricht damit dem Durchschnittswert der westdeutschen Bun-
deslinder. Auffillig ist, dass der Anteil der jiingeren Kinder, die eine ganz-
tigige Betreuung (mehr als sieben Stunden tiglich) nutzen, erheblich héher
ist (50%) im Vergleich zu den Kindern ab drei Jahren (ca. 30%).

Beitragsfreies Kindergartenjabr
In Bremen und Bremerhaven gibt es bisher keine Regelungen fiir ein bei-
tragsfreies Kindergartenjahr.

Sprachentwicklungsbeobachtung und -dokumentation in der Kita

Im Bremer ,,Rahmenplan fur Bildung und Erziechung im Elementarbereich®
(2004) wird gefordert, dass Beobachtungen von den Erziehern/Erzicherinnen
schriftlich festzuhalten sind, um die Entwicklungsverliufe der Kinder tGber
lingere Zeitraume verfolgen und iberblicken zu kénnen. Im Vordergrund
sollen die Stirken und Fortschritte in der Entwicklung des Kindes stehen,
nicht Defizite gegentiber anderen Kindern oder formulierten Erziehungs-
zielen. Neben der Einbeziehung der Eltern sind die Beobachtungen auch
mit den Lehrkriften der Grundschule auszutauschen.

Zur Dokumentation der individuellen Sprachentwicklung jedes Kindes
wird den Kindertageseinrichtungen die ,,Bremer individuelle Lern- und Ent-
wicklungsdokumentation® (Die Senatorin fiir Arbeit, Frauen, Gesundheit,
Jugend und Soziales 2010a) empfohlen. Sie soll den Fachkriften die prak-
tische Umsetzung der Beobachtung und Dokumentation von kindlichen
Entwicklungsprozessen erleichtern. Die Entwicklungsdokumentation bein-
haltet einen Beobachtungs- und Auswertungsbogen, Anregungen zur Er-
stellung von Portfolios sowie eine Anleitung zur Durchfithrung von Kin-
derinterviews. Dartiber hinaus ist jeweils ein umfangreicher Teil mit Praxis-
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materialien und Beispielen zur Anwendung der Beobachtungsbégen ent-
halten.

Integrative Sprachférderung

Im praktischen Teil der in Bremen sowohl fur die additive als auch integra-
tive Sprachforderung eingesetzten Arbeitsmaterialien ,,Planung und Organi-
sation von Sprachférderprojekten im Elementarbereich® (Die Senatorin fur
Soziales, Kinder, Jugend und Frauen 2010b) finden sich Projektvorschlige,
Lernangebote, Hinweise auf Methoden sowie Materialien und Kopiervor-
lagen zur Sprachférderung. Der Zweitspracherwerb wird ebenso wie die
Forderung phonologischer Bewusstheit und priliteraler Erfahrungen mit
einbezogen. Die Arbeitsmaterialien sollen die Erzieher/-innen vor allem
dazu anregen, neue Aspekte in ihre tigliche Sprachférderarbeit mit den
Kindern einzubeziehen.

Allen Bremerhavener Kindertageseinrichtungen liegt der Leitfaden
»oprachférderung von Anfang an® vor, sowie der Leitfaden ,,Kinder kom-
men zur Sprache®. Letzterer gibt unter dem Punkt ,,Sprachférderung
konkret* Tipps fir eine ganzheitliche Sprachférderung, die z.B. Ideen fur
Rate-, Sprach-, Rollen-, Theaterspiele, Lieder und Tanzspiele enthalten. Auf
die Forderung des bewussten Horens und der Lautunterscheidung wird
ebenso eingegangen wie auf die Literacy-Erzichung.

Qualifizierung der Sprachforderkrifte
Forderkrifte in Bremen und Bremerhaven nehmen an einer einwochigen
Fortbildung oder an einem dreitigigen Auffrischungskurs fir die Durchfih-
rung der additiven und alltagsintegrierten Sprachférderung in der Kinder-
tageseinrichtung teil. Dartiber hinaus gibt es seit 2006 eine berufsbegleiten-
de einjahrige Weiterbildung zur ,,Spracherzichung in Kindertageseinrich-
tungen. Diese Erzieher/-innen sind anschlieBend in Einrichtungen mit
einem hohen Anteil von Kindern mit Migrationshintergrund als so genann-
te Sprachbeauftragte titig. Weiterhin wird seit 2009 im Rahmen einer drei-
stindigen Fortbildung aus jeder Schule eine Lehrkraft zum Sprachbera-
ter/zur Sprachberaterin qualifiziert. Sie sollen die Férderung in der Schule
koordinieren und Kontakt halten zu den umliegenden Kindertageseinrich-
tungen, um die gemeinsame Férderung inhaltlich abzustimmen.

Des Weiteren findet seit 2011 die trigeriibergreifende Qualifizierungs-
kampagne zur Bremer Lern- und Entwicklungsdokumentation statt, die in
zwolf Modulen konzipiert ist.

3.1.6 Hamburg

Bildungsbeteiligung in Kindertagesbetreuung

Im Jahr 2011 besuchten gut 93% der drei- bis unter sechsjihrigen Kinder
eine Kindertageseinrichtung, was leicht unter dem Bundesdurchschnitt
(94%) liegt (vgl. Autorengruppe Bildungsberichterstattung 2012). Fast die
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Hilfte dieser Kinder (44%) wird ganztigig (mehr als sieben Stunden tiglich)
betreut — so viele wie in keinem anderen westdeutschen Bundesland. Beson-
ders auffillig ist der relativ hohe Anteil an Kindern, die eine Vorschule®
besuchen (fast 9%). In den anderen Bundeslindern, in denen es Vorklassen
oder Schulkindergirten gibt, liegt dieser Anteil zumeist unter einem Prozent
(in Baden-Wirttemberg sind es 1,5%).

Bei den unter dreijihrigen Kindern liegt die Betreuungsquote bei 32%. Dies
sind 12% mehr als im westdeutschen Durchschnitt und gleichzeitig die
hochste Quote in Westdeutschland. In dieser Altersgruppe werden sogar
mehr als die Halfte der Kinder (56%) ganztags betreut. In Hamburg hat seit
August 2012 jedes Kind ab zwei Jahren einen Rechtsanspruch auf einen
Platz in der Kindertagesbetreuung.

Beitragsfreies Kindergartenjahr

Seit 2009 entfallen in Hamburg im Jahr vor der Einschulung die Elternbei-
trige fur halbtigige Betreuung in Kindertageseinrichtungen, Tagespflege
und Vorschule.

Sprachentwicklungsbeobachtung und -dokumentation in der Kita
Gemil3 des Landesrahmenvertrags ,,Kinderbetreuung in Tageseinrich-
tungen® (Behoérde fir Soziales, Familie, Gesundheit und Verbraucherschutz
2009) sind die padagogischen Fachkrifte in Hamburg verpflichtet, die Ent-
wicklung des Bildungsverlaufs, insbesondere des Spracherwerbs und der
Sprachbildung zu beobachten und zu dokumentieren. Zur regelmilligen
Beobachtung und Dokumentation des kindlichen Sprachverhaltens werden
den Hamburger Kindertageseinrichtungen die Verfahren SISMIK,
SELDAK, HAVAS 5 und seit neuestem auch die Bildimpulse (z.B. aus der
KEKS-Testserie) empfohlen.

In den Hamburger Bildungsempfehlungen (Behérde fur Arbeit, Soziales,
Familie und Integration 2012) wird in dem Unterkapitel ,,Bildungs- und
Entwicklungsprozesse beobachten und dokumentieren® betont, dass Beob-
achtung — neben den zufilligen Beobachtungen — systematisch und regel-
miBig erfolgen soll. Auf eine klare Trennung der wahrgenommenen Sach-
verhalte von Bewertungen und Erkldrungsversuchen wird besonders Wert
gelegt. Des Weiteren werden Beobachtungsregeln und Qualitdtskriterien
explizit aufgestellt, die anhand von drei Arbeitsschritten (,,Beobachten und
Beschreiben®, ,,Interpretieren und Diskutieren®, ,,Bewerten und Entschei-
den®) und jeweiligen Beispielen erliutert werden.

39 Vorschulklassen sind Einrichtungen der Grundschule, in denen Kinder bis zur Einschulung in
ihrer Entwicklung geférdert werden. Der Besuch einer Vorschule ist verpflichtend fir Kinder,
deren Sprachkenntnisse nicht ausreichen, um erfolgreich am Unterricht teilzunehmen. Seit
einigen Jahren steigt die Nachfrage nach einem Vorschulplatz auch bei Eltern, deren Kinder
keinen entsprechenden Forderbedarf aufweisen (vgl. Hamburger Bildungsbericht 2011,
Behorde fiir Schule und Berufsbildung/Institut fir Bildungsmonitoring).
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Integrative Sprachférderung

Im oben erwihnten Landesrahmenvertrag wird der Erwerb von Sprach-
kompetenz als Kernbereich der Bildung in Tageseinrichtungen ausdricklich
hervorgehoben. Es wird verbindlich festgelegt, dass alters- und entwick-
lungsangemessene Malinahmen zur Sprachférderung fir alle Kinder im
Rahmen von Alltagshandlungen und Bildungsangeboten durchzufihren
sind. Im Rahmen der Trigerautonomie werden die konkreten Sprachforder-
aktivititen nach individuellen Konzepten der Kindertageseinrichtungen
gestaltet. Fir den vorschulischen Bereich wurden 2005 einheitliche Be-
dingungen fur die Sprachférderung in Kindertageseinrichtungen und Vor-
schulen definiert. Sprachférderung soll in beiden Institutionen im Wesent-
lichen integrativ im Rahmen des Alltagsablaufs und in den Bildungs-
angeboten erfolgen. In den Ausfihrungen zum Hamburger Sprachforder-
konzept gibt es Anregungen, wie die integrative Sprachfoérderung in den
Kindertageseinrichtungen umgesetzt werden kann: Neben bewusst ge-
stalteten Alltagssituationen (z. B. BegriBung, Essen) findet regelmifige und
systematische Férderung in kleinen Gruppen und als Einzelforderung statt.
Diese kann z.B. nach thematischen Gesichtspunkten geplant (z.B. mein
Korper, meine Familie), ,,durch Kommunikation tber Sachverhalte beim
Experimentieren und Gestalten geférdert und durch Vorlesen und Erzihlen
unterstiitzt werden.* (Senatsdrucksache Hamburg 2005, Anlage 3, S. 2).

Die Arbeit mit Bilderblichern und Bildkarten, durch die Kinder mit
deutschen Worten und Begriffen vertraut werden, wird ebenfalls als sehr
wichtig angesehen. Es wird auBlerdem darauf hingewiesen, dass durch
Reime, Lieder und Bewegungsspiele die phonologische Bewusstheit der
Kinder gefordert werden soll.

Qualifizierung der pidagogischen Fachkrifte

An jeder Schule mit Vorschulklassen ist mindestens eine Lehrkraft fir die
Durchfihrung und Auswertung des HAVAS 5 und fir die Entwicklung von
Fordermaf3inahmen, die an den individuellen Sprachlernstand angepasst
sind, qualifiziert worden.

Das Landesinstitut fur Lehrerbildung bildet wihrend einer zweijdhrigen
Weiterbildung Sprachlernkoordinatoren/-koordinatorinnen im Bereich Dia-
gnostik und Forderung aus. Sie werden in allen Schulen eingesetzt und sind
fur die innerschulische Umsetzung der Sprachférdermaflinahmen und die
regelmiaflige Sprachstandsdiagnostik verantwortlich.

3.1.7 Hessen

Bildungsbeteiligung in Kindertagesbetreuung

Im Jahr 2011 nutzten in Hessen knapp 94% der drei- bis unter sechs-
jahrigen Kinder den Rechtsanspruch auf einen Platz in der Kindertagesbe-
treuung. Das entspricht in etwa dem Bundesdurchschnitt (vgl. Autoren-
gruppe Bildungsberichterstattung 2012). Von diesen Kindern werden knapp
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44% ganztags betreut — und damit 14% mehr als im westdeutschen Durch-
schnitt.

Bei den unter dreijahrigen Kindern liegt die Betreuungsquote mit fast
22% knapp tber dem Durchschnitt fiir Westdeutschland (20%). Auch in
dieser Altersgruppe ist die Ganztagesbetreuung (53%) im Vergleich zu den
anderen westdeutschen Bundeslindern (39%) wesentlich hoher.

Beitragsfreies Kindergartenjahr
Das letzte Kindergartenjahr ist in Hessen seit 2007 fir mindestens finf
Stunden tiglich beitragsfrei.

Sprachentwicklungsbeobachtung und -dokumentation in der Kita

Im hessischen Bildungsplan wird im Unterkapitel ,,Sprache und Literacy*
als Grundlage einer differenzierten Sprachférderung regelmiflige und syste-
matische Beobachtung und Dokumentation der Sprachentwicklung voraus-
gesetzt (vgl. Bildungsplan Hessen 2011). Mit welchen Verfahren die Beob-
achtung und Dokumentation durchgefithrt wird, liegt im jeweiligen Ermes-
sen des Trigers. Allerdings wird im Bildungsplan gefordert, dass innerhalb
der Kindertageseinrichtungen ein einheitliches Dokumentationsschema an-
gewandt wird und die kindliche Entwicklung anhand standardisierter Beob-
achtungsb6gen dokumentiert wird.

Integrative Sprachférderung

Eine gezielte alltagsintegrierte Sprachforderung soll Bestandteil der Sprach-
torderkonzepte der jeweiligen Kindertageseinrichtung sein. In hessischen
Kindertageseinrichtungen werden Kinder, bei denen aufgrund von KiSS
Sprachférderbedarf festgestellt wurde, anhand des Screening-Profils und
nach den Grundsitzen des Bildungsplans geférdert. Im Bildungsplan wird
vor allem dem Erwerb literacybezogener Kompetenzen ein hoher Stellen-
wert eingerdaumt. Praxisbeispiele oder Vorschlige zur Umsetzung von
Sprachférderung im Kindergartenalltag gibt es jedoch nicht.

Erginzend zu den Vorlaufkursen (siche Kapitel 2.1.7) soll die Férderung
der Sprachkompetenz bereits frithzeitig im Elementarbereich einsetzen. Aus
diesem Grund hat das Land Hessen 2002 das Landesprogramm ,,Sprachfor-
derung im Kindergartenalter™ auferlegt. Als Programmschwerpunkte wer-
den dabei Sprachférdermalinahmen fir Kinder im Kindergartenalter (als
Zusatzangebot zum reguliren Kindergartenbetrieb) und Fortbildungen fur
Erzieher/-innen geférdert. Bei Bedarf kénnen auch Sprachférdermalinah-
men fiir unter Dreijahrige eingerichtet werden. Die Fach- und Fordergrund-
satze fur das Programm sehen vor, dass pro Kind je nach Bedarf ein
bestimmtes Stundenkontingent fiir die gezielte Deutschférderung festgelegt
wird (maximal 400 Foérderstunden). Die Fachkrifte vor Ort entscheiden
Uber das jeweilige Sprachférderkonzept, das sie kindgerecht und passend
zum Gesamtkonzept der Einrichtung angewandt werden soll.
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Qualifizierung der Fachkrifte
Das Land Hessen zertifiziert Sprachexperten (z.B. Sprachheilpidagogen/
-pidagoginnen, Kinderirzte/-drztinnen, Logopiden/Logopidinnen) an den
Gesundheitsimtern, die danach wiederum die piddagogischen Fachkrifte
schulen und sie bei der Durchfithrung der Sprachstandserhebung mit KiSS
in den Kindertageseinrichtungen unterstitzen (vgl. Hessisches Sozialminis-
terium 2009). Die Fortbildung der pidagogischen Fachkrifte setzt sich
zusammen aus sechs Stunden Theorie und zwei Stunden Praxis und einer
Zertifizierung durch das Gesundheitsamt. Die Teilnahme an dieser Schu-
lung ist freiwillig.

Zur Implementierung des hessischen Bildungs- und Erziehungsplans er-
folgt die Fortbildung aller Fachkrifte aus dem Elementar- und Primarbe-
reich durch speziell vom Land ausgebildete Multiplikatoren/Multiplika-

torinnen.

3.1.8 Mecklenburg-Vorpommern

Bildungsbeteiligung in Kindertagesbetreuung

In Mecklenburg-Vorpommern hat jedes Kind ab drei Jahren einen Rechts-
anspruch auf einen Platz in der Kindertagesbetreuung. Dieses Angebot wird
von knapp 96% der drei- bis unter sechsjihrigen Kinder genutzt, was zwei
Prozentpunkte tber dem Bundesdurchschnitt (94%) liegt (vgl. Autoren-
gruppe Bildungsberichterstattung).

Bei den unter dreijahrigen Kindern liegt die Betreuungsquote bei fast
52% und zdhlt damit zu den héchsten im Bundesgebiet. Die Quote ist dop-
pelt so hoch wie im Bundesdurchschnitt und fiinf Prozentpunkte hoher als
in Ostdeutschland.

Beitragsfreies Kindergartenjahr

In Mecklenburg-Vorpommern gibt es bisher keine Regelungen fiir ein bei-
tragsfreies Kindergartenjahr, aber das Land tbernimmt seit 2008 anteilig die
Elternbeitrige fir Kinder im letzten Kindergartenjahr.

Sprachentwicklungsbeobachtung und -dokumentation in der Kita

Grundlage der individuellen Férderung ist in allen Altersstufen eine alltags-
integrierte Beobachtung und Dokumentation des kindlichen Entwicklungs-
prozesses. Spitestens drei Monate nach Eintritt des Kindes in die Kinder-
tageseinrichtung erfolgt regelmiflig eine Beobachtung und Dokumentation
auf Basis wissenschaftlich anerkannter Verfahren, insbesondere der Vet-
fahren ,,Bildungs- und Lerngeschichten®, ,Bildungsthemen der Kinder®,
,Baum der Erkenntnis“ oder von Verfahren, die Methoden der Intet-
aktionsanalyse zum Gegenstand haben (vgl. BeDoVo M-V 2010). Alle
Fachkrifte sind durch die Bildungskonzeption zu dieser grundlegenden
Aufgabe verpflichtet. Die Ergebnisse werden (mit Einwilligung der Eltern)
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den Grundschulen zur Verfiigung gestellt und von diesen in die weiterfith-
rende individuelle Forderung einbezogen.

Integrative Sprachférderung

Die alltagsintegrierte Sprachférderung der Kita-Kinder erfolgt anhand der
Ergebnisse der Sprachentwicklungsdokumentation und richtet sich inhalt-
lich verbindlich nach der ,,Bildungskonzeption fiir 0- bis 10-jahrige Kinder
in Mecklenburg-Vorpommern®, die 2010 in allen Kindertageseinrichtungen
eingefiihrt wurde und schrittweise umgesetzt wird. Darin wird im Bildungs-
bereich ,,Kommunikation, Sprechen und Sprache(n)* festgeschrieben, wel-
che Kompetenzen die Kinder am Ende der Kindergartenzeit in diesem Be-
reich erworben haben sollen. Die Bildungskonzeption soll auflerdem er-
ginzt werden um eine Konzeption fur die alltagsintegrierte Spracherfas-
sung, -diagnostik und -férderung aller Kinder, die derzeit an der Universitit
Rostock erarbeitet wird (Fertigstellung 2012). Weiterhin werden fur die
Fachkrifte in Kindertageseinrichtungen didaktisch-methodische Hand-
lungsempfehlungen zur individuellen Forderung von Kindern entwickelt
(Fertigstellung 2012).

Qualifizierung der Sprachforderkrifte

Seit 2009 wird in Mecklenburg-Vorpommern eine Weiterbildungsmalnah-
me angeboten, die sich dem Schwerpunkt der individuellen Sprachfér-
derung von Kindern widmet. Sie befahigt die Fachkrifte in Kindertagesein-
richtungen, die sprachlichen Kompetenzen von Kindern beobachtungsba-
siert sowie alltagsintegriert mittels Portfolio zu erfassen und darauf ba-
sierend, jedes Kind individuell zu férdern.

3.1.9 Niedersachsen

Bildungsbeteiligung in Kindertagesbetreuung
In Niedersachsen nutzten im Jahr 2011 93% der drei- bis unter sechs-
jahrigen Kinder den gesetzlichen Anspruch auf einen Kindergartenplatz.
Diese Quote liegt leicht unter dem Bundesdurchschnitt (94%). Die Teil-
habequote hat sich in Niedersachsen im Vergleich zum Jahr 2006 um 14%
erhoht, so viel wie in keinem anderen Bundesland (vgl. Autorengruppe
Bildungsberichterstattung 2012). Ein ganztigiges Betreuungsangebot (mehr
als sieben Stunden tdglich) wird dagegen weiterhin sehr selten genutzt
(18%). Nur in Baden-Wirttemberg werden noch weniger Kinder dieser
Altersgruppe ganztags betreut (16%).

Bei den unter dreijahrigen Kindern liegt die Betreuungsquote bei 19%.
Dies entspricht annihernd dem Wert fiir Westdeutschland (20%).

Beitragsfreies Kindergartenjahr
In Niedersachsen haben seit 2010 Kinder im letzten Kindergartenjahr An-
spruch auf den unentgeltlichen Besuch einer Tageseinrichtung.
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Sprachentwicklungsbeobachtung und -dokumentation in der Kita

Fir eine gezielte Sprachférderung in der Kindertageseinrichtung ist es er-
forderlich, den Sprachstand der Kinder durch erprobte Beobachtungsver-
fahren zu erheben. Der Orientierungsplan fordert, dass alle Kinder regelma-
Big beobachtet werden, um individuelle Bildungs- und Lerndokumentatio-
nen zu erstellen. Das kann beispielsweise anhand von Bildungsbiichern
oder Portfolios erfolgen (vgl. Orientierungsplan Niedersachsen 2005). Der
gezielte Einsatz standardisierter Beobachtungsverfahren wird nur dann
empfohlen, wenn in bestimmten Entwicklungsbereichen eine deutliche
Abweichung erkennbar ist. Ein bestimmtes Verfahren wird dabei nicht vor-
geschlagen.

Integrative Sprachférderung
Die alltagsintegrierte Sprachfoérderung in den niedersidchsischen Kinder-
tageseinrichtungen orientiert sich an den ,,Handlungsempfehlungen Sprach-
bildung und Sprachférderung zum Orientierungsplan® (Niedersichsisches
Kultusministerium 2011). Der Schwerpunkt der Ausarbeitung liegt auf den
Anforderungen, die im Elementarbereich an Sprachbildung und Sprach-
forderung gestellt werden. Das betrifft in erster Linie die Sprachbildungs-
und Sprachférderkompetenz der Fachkrifte und deren Einrichtungen. Es
wird beschrieben, wie die Begleitung des frihkindlichen Spracherwerbs im
padagogischen Alltag verankert und bei der Gestaltung aller Bildungs- und
Lernsituationen mitgedacht werden soll. Die Sprachférderung wird dabei
als Aufgabe der gesamten Finrichtung und jeder Fachkraft verstanden und
orientiert sich an Alltagssituationen. Das den Handlungsempfehlungen zu-
grunde liegende Bildungsverstindnis ist gleichzeitig auch Ausgangspunkt
fur ein durchgingiges Sprachfoérderkonzept von Krippe und Kindergarten
tiber die Grundschule bis hin zur Sekundarstufe I. Um ein einheitliches
Sprachférderkonzept umsetzen zu kénnen, hat das Niedersichsische Kul-
tusministerium bereits Handlungsempfehlungen fiir die Arbeit mit Kindern
unter drei Jahren ver6ffentlicht. Sie gehen auf die Anforderungen ins-
besondere der ein- und zweijahrigen Kinder ein und erginzen den Orien-
tierungsplan fir den Bereich der Krippenpiadagogik. In den nédchsten Jahren
werden aullerdem curriculare Vorgaben fiir die Grundschule und den Se-
kundarbereich I erarbeitet, die Sprachbildung als Aufgabe fiir alle Unter-
richtsficher wahrnehmen und auch Sprachférderung fir sprachauffillige
Schiiler/-innen mit einbeziehen.

Die Empfehlungen zur additiven Sprachférderung (siche Kapitel 2.1.9)
kniipfen inhaltlich ebenfalls an den Orientierungsplan und die Handlungs-
empfehlungen fiir die Sprachbildung an.

Qualifizierung der Sprachférderkrifte

Im Rahmen der Fortbildungsoffensive (2005) wurden im Auftrag des Kul-
tusministeriums unterschiedliche Fortbildungsmallnahmen zum Thema
Sprachbildung durchgefiihrt. Die Qualifizierung der insgesamt ca. 6.600 so-
zialpddagogischen Fachkrifte wurde zum gré3ten Teil durch vorher ge-
schulte Multiplikatoren/Multiplikatorinnen erreicht.
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Bis zum Ende des Schuljahrs 2013 bietet Niedersachsen noch Fortbil-
dungen fir Grundschullehrkrifte und Fachkrifte in Kindertageseinrich-
tungen an, um die Sprachbildungs- und Sprachférderkompetenz von sozial-
padagogischen Fachkriften im Sinne der neuen Handlungsempfehlungen zu
entwickeln.

3.1.10 Nordrhein-Westfalen

Bildungsbeteiligung in Kindertagesbetreuung

In Nordrhein-Westfalen hat jedes Kind ab drei Jahren einen Rechtsans-
pruch auf einen Platz in der Kindertagesbetreuung. Dieses Angebot wird
von fast 93% der drei- bis unter sechsjihrigen Kinder genutzt, was leicht
unter dem Bundesdurchschnitt liegt (vgl. Autorengruppe Bildungsberichter-
stattung 2012). Davon sind fast 39% Ganztagesplitze, was genau dem
Durchschnitt fiir Westdeutschland entspricht.

Bei den unter dreijihrigen Kindern besuchen 16% eine Kindertagesein-
richtung — so wenige wie in keinem anderen Bundesland und damit vier
Prozentpunkte weniger als der Durchschnitt in Westdeutschland. Allerdings
wird fast die Hilfte dieser Kinder ganztags betreut, was wiederum deutlich
tber dem westdeutschen Durchschnitt (39%) liegt.

Beitragsfreies Kindergartenjabr
Zum Kindergartenjahr 2011/2012 wurde in Nordrhein-Westfalen die Bei-
tragsfreiheit fir das letzte Jahr vor der Einschulung eingefiihrt.

Sprachentwicklungsbeobachtung und -dokumentation in der Kita

Im Kinderbildungsgesetz ist verbindlich festgelegt, dass die Entwicklung
der Kinder in den Kindertageseinrichtungen regelmifB3ig beobachtet und
dokumentiert wird.

Zur Beobachtung und Dokumentation der Sprachentwicklung werden
den Kindertageseinrichtungen die Verfahren SISMIK und SELDAK sowie
eine Bildungsdokumentation empfohlen. Im Bildungsplan werden Vor-
schlige gemacht, wie eine solche Bildungsdokumentation erfolgen kann (z.
B. anhand von Portfolios, Bildungsbiichern und Bildungs- und Lernge-
schichten). Die Bildungsdokumentation ist sowohl Grundlage fiir die pdda-
gogische Arbeit in der Kindertageseinrichtung als auch Informationsmittel
tur Eltern tiber den Entwicklungs- und Bildungsprozess ihres Kindes (vgl.
Bildungsgrundsitze Nordrhein-Westfalen 2011).

Des Weiteren wird den Kindertageseinrichtungen Delfin 5 als zusitz-
liches Instrument zur Verfugung gestellt, um den aktuellen Sprachstand in
zentralen Bereichen der deutschen Sprache bei Funfjihrigen zu erkennen
und Sprachférderungen zu planen.
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Integrative Sprachférderung

Der Auftrag zur kontinuierlichen Férderung der Sprachentwicklung eines
Kindes ist im Kinderbildungsgesetz gesetzlich verankert und somit Be-
standteil des Bildungsauftrags der Kindertageseinrichtungen. Das padago-
gische Konzept der Einrichtungen muss zwar Ausfithrungen zur Sprachfor-
derung enthalten, Rahmenbedingungen werden jedoch nicht genannt. Die
inhaltliche Gestaltung der Sprachférderung im Kindergartenalltag liegt bei
den jeweiligen Triagern.

Im Bildungsplan werden im Bildungsbereich ,,Sprache und Kommuni-
kation® zum einen Leitfragen zur Unterstiitzung von Bildungsméglichkeiten
(z.B. Wird mit den Kindern eine Kultur des Dialogs und der Kommunikation
gepflegt?) und zum anderen Materialien bzw. Settings als Denkanst6Be (z. B.
Exkursionen, mehrsprachige Biicher und Filme) genannt.

Qualifizierung der pidagogischen Fachkrifte

2008 wurden mit Hilfe von 30 Multiplikatoren/Multiplikatorinnen pidago-
gische Fachkrifte qualifiziert, in deren Einrichtungen erstmals zusitzliche
Angebote zur Sprachfoérderung nach dem Verfahren Delfin 4 konzipiert
wurden. Die zweitigige Fortbildung beinhaltete hauptsichlich die Umset-
zung der Férderempfehlungen anhand der Ergebnisse von Delfin 4.

3.1.11 Rheinland-Pfalz

Bildungsbeteiligung in Kindertagesbetreuung

Im Jahr 2011 besuchten in Rheinland-Pfalz 98% der drei- bis unter sechs-
jahrigen Kinder eine Kindertageseinrichtung, was vier Prozentpunkte ber
dem Bundesdurchschnitt (94%) liegt (vgl. Autorengruppe Bildungsbericht-
erstattung 2012). Der Anteil der Kinder, die eine Kindertageseinrichtung
ganztigig (mehr als sieben Stunden) besuchen, liegt bei knapp 40% und
damit 10% tber dem westdeutschen Durchschnitt.

Bei den unter dreijdhrigen Kindern liegt die Betreuungsquote bei knapp
24% und damit finf Punkte tber dem Durchschnittswert fiir Westdeutsch-
land. In Rheinland-Pfalz haben seit 2010 bereits Zweijahrige einen Rechts-
anspruch auf einen Kindergartenplatz.

Beitragsfreies Kindergartenjahr

Als erstes Bundesland machte Rheinland-Pfalz 2006 das letzte Kindergar-
tenjahr beitragsfrei. Seit August 2010 ist sogar der Kindergartenbesuch fir
alle zwei- bis sechsjihrigen Kinder beitragsfrei.

Sprachentwicklungsbeobachtung und -dokumentation in der Kita

Nach dem Kindertagesstittengesetz ist gewihrleistet, dass im letzten Kin-
dergartenjahr vor der Einschulung die Sprachentwicklung der Kinder beob-
achtet und durch gezielte Bildungsangebote geférdert wird. Zur Fest-
stellung von Sprachférderbedarf werden den Kindertageseinrichtungen die
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Beobachtungsverfahren SISMIK und SELDAK sowie das Screening-Ver-
fahren VER-ES empfohlen.

Der rheinland-pfilzische Ansatz ist der einer kontinuierlichen, systema-
tischen Begleitung, Beobachtung und Dokumentation der sprachlichen Ent-
wicklung der Kinder tiber die gesamte Kindergartenzeit hinweg. Der Ein-
satz von punktuellen Tests und Screeningverfahren, wie sie in Kapitel 2 be-

schrieben werden, wird dabei eher kritisch gesehen40.

Integrative Sprachférderung

Sprache und Foérderung der Sprachkompetenz sind in den seit 2004 in
Rheinland-Pfalz gultigen Bildungs- und Erziehungsempfehlungen verankert.
In den Empfehlungen werden im Bildungsbereich ,,Sprache® verschiedene
Erfahrungen beschrieben, die den Kindern ermdéglicht werden sollen (z.B.
Kinder sollen die Maglichkeit haben, zu erfabren, dass Sprache eine wichtige Funktion
als Medium der Kommunikation und Zuwendung hat.) sowie Vorschlige unter-
breitet, wie die Kindertageseinrichtung diese Erfahrungen ermdglichen
kann (z.B. Farderung des aktiven Zubirens der Kinder oder Vermeiden sprachlicher
Verniedlichung), pointiert durch eine abschlieBende Zielformulierung (z.B.
das Ziel, dass Kinder bis zur Einschulung einer vorgelesenen Geschichte anf Deutsch
folgen kinnen).

Kinder, die eine Kindertageseinrichtung besuchen, nehmen dort an der
alltagsintegrierten Sprachférderung teil, so dass fur sie keine gesonderte
Sprachstandsfeststellung vorgesehen ist. Sprachliche Bildung und Forde-
rung werden als dauerhafte, zentrale Aufgabe wihrend der gesamten Kin-
dergartenzeit verstanden und richten sich in diesem Sinne auch an alle Kita-
Kinder. Im Kindertagesstittengesetz des Landes wird deshalb gefordert,
dass alle Kinder im Jahr vor der Einschulung eine Kindertageseinrichtung
besuchen. Bei einer Betreuungsquote von 98% (bei den drei- bis unter
sechsjihrigen Kindern) ist diese Forderung weitestgehend erfillt. Somit
kommt fast allen Kindern eine integrative Sprachférderung zuteil.

Qualifizierung der Sprachférderkrifte

2007 wurde im Projekt ,,Qualifizierung von Sprachférderkriften in Rhein-
land-Pfalz ein Weiterbildungskonzept fiir eine kompetenz- und praxisbe-
zogene QualifizierungsmalBnahme fiir Sprachférderkrifte im Elementarbe-
reich entwickelt, um landesweit ein gleichbleibend hohes Niveau bei der
Sprachférderung zu gewihrleisten. Die tiberwiegende Mehrheit der Sprach-
forderkrifte hat an dieser Fortbildung mit acht Modultagen (je acht Unter-
richtseinheiten) teilgenommen. Inzwischen wurde ein neuntes Modul fir
die Sprachbegleitung fiir Kinder unter drei Jahren entwickelt. Die Teil-
nahme an der Qualifizierungsreihe ist nicht verpflichtend.

40 vgl. Kita-Server Rheinland Pfalz (www.kita.rlp.de & Themen 3 Sprachférderung)
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3.1.12 Saarland

Bildungsbeteiligung in Kindertagesbetreuung

Im Saarland hat jedes Kind ab drei Jahren einen Rechtsanspruch auf min-
destens sechs Stunden Betreuung pro Tag. Dieses Angebot wird von 95%
der drei- bis unter sechsjihrigen Kinder genutzt, was leicht Gber dem
Bundesdurchschnitt (94%) liegt (vgl. Autorengruppe Bildungsberichterstat-
tung 2012). Davon werden allerdings nur ein Drittel der Kinder ganztagig
(mehr als sieben Stunden taglich) betreut.

Bei den unter dreijahrigen Kindern liegt die Betreuungsquote bei 20%,
was in etwa dem Durchschnitt fir Westdeutschland entspricht. Auffillig ist,
dass im Vergleich der Anteil der jingeren Kinder in Kindertageseinrich-
tungen, die eine ganztigige Betreuung nutzen (knapp 59%), fast doppelt so
hoch ist wie der Anteil der Kinder ab drei Jahren (32%).

Beitragsfreies Kindergartenjahr
Nachdem im Saarland das letzte Kindergartenjahr zehn Jahre lang beitrags-
frei war, werden seit 2011 wieder Beitrige von den Eltern erhoben.

Sprachentwicklungsbeobachtung und -dokumentation in der Kita

Auf der Grundlage des saarlindischen Bildungsprogramms wurde ein Port-
folio mit begleitendem Lehrfilm entwickelt, das zur regelmilligen Beob-
achtung und Dokumentation der kindlichen Sprachentwicklung eingesetzt
wird. Des Weiteren fithrt jedes Kita-Kind mit Unterstitzung der padago-
gischen Fachkrifte und Eltern sein eigenes Bildungstagebuch, das seine
Lernentwicklung dokumentiert.

In den ,,Handreichungen fir die Praxis zum Bildungsprogramm fiir saar-
landische Kindergirten® (Internationale Akademie 2007) wird — ebenso wie
in den Hamburger Bildungsempfehlungen — in dem Unterkapitel ,,Beob-
achten und Dokumentieren® betont, dass Beobachtung — neben den zufil-
ligen Beobachtungen — systematisch und regelmil3ig erfolgen soll. Auf eine
klare Trennung der wahrgenommenen Sachverhalte von Bewertungen und
Erklirungsversuchen wird besonderen Wert gelegt. Des Weiteren werden
Beobachtungsregeln und Qualititskriterien explizit aufgestellt, die anhand
von drei Arbeitsschritten (,,Beobachten und Beschreiben®, ,Interpretieren
und Diskutieren®, ,,Bewerten und Entscheiden®) und jeweiligen Beispielen
erliutert werden.

Integrative Sprachférderung

Die Handreichungen zum Bildungsprogramm geben Erziehern/Erzieherin-
nen konkrete Anregungen fiir die praktische Umsetzung des saarlindischen
Bildungsprogramms. Darin wird beschrieben, welche Aspekte kindliche Bil-
dungsprozesse kennzeichnen, welche Anforderungen an vorschulische Bil-
dung bestehen und welche Bildungsaufgaben sich fir Kindertagesein-
richtungen ergeben.
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Im Bildungsbereich ,,Sprache und Schrift” werden zuerst Analysefragen
gestellt, die die Lebenssituation des Kindes erkunden sollen (z.B. Wie
entwickelt sich der Wortschatz, des Kindes? Wie agiert es in Rollenspielen? oder Ist das
Kind sprachlich durchsetzungsfihig?). AnschlieBend werden in Form von Kom-
petenzen Ziele genannt, die das Kind sich im Verlauf seiner Kindergarten-
zeit angeeignet haben sollte (z. B. unterschiedliche Sprachen wabrnebmen und aner-
kennen, Namen der anderen Kinder richtig aussprechen und ,,lesen konnen, nach der
Bedeutung von Worten und Sdtzen fragen). AbschlieBend werden Beispiele zur
padagogischen Umsetzung beschrieben (z.B. wit den Kindern Gesprichsregeln
fiir die Gespréche in Kleingruppen entwickeln und vereinbaren, rhythmusbetonte Tanz-
Sing- und Kreisspiele, ein gemeinsames Kindergarten-Tagebuch anlegen fiir tagliche Ein-
tragungen von Kindern und Erwachsenen).

Zur frihen Privention von Lese-Rechtschreibschwichen wird seit 2002
das Wiirzburger Trainingsprogramm ,,Horen, lauschen, lernen® in den Kin-
dertageseinrichtungen eingesetzt.

Mit dem ILandesprogramm SIGNAL41, das in das saarlindische Bil-
dungsprogramm fiir Kindertageseinrichtungen integriert ist, wird die dia-
gnosegestitzte Sprachbildung ,,Deutsch als Zweitsprache ab dem dritten
Lebensjahr bis zur Grundschule gefordert. Schwerpunkte sind die frithe
Forderung der Kinder und die Qualifizierung der Erzicher/-innen.

Qualifizierung der Sprachforderkrifte

Seit 2008 hat das Bildungsministerium landesweit in Regionen mit hohem
Forderbedarf durch die Implementierung von Sprachberatern/-beraterin-
nen zwolf Beratungskindergirten eingerichtet. Sie unterstiitzen die Quali-
fizierung der Erzieher/-innen und den systematischen Aufbau der Fordet-
angebote am Standort selbst und sie begleiten, beraten und betreuen die
Kita-Teams in der Region.

Im Rahmen von SIGNAL finden landesweit Qualifizierungsmal3nahmen
statt, um die Kompetenzentwicklung der Erzieher/-innen in den Bereichen
DaZ und Interkulturalitit zu fordern. Ziel ist es, die Fachkrifte als Sprach-
experten in allen Kindertageseinrichtungen auf die eigenstindige Durch-
fuhrung von Sprachférderung und Elternarbeit vorzubereiten.

3.1.13 Sachsen

Bildungsbeteiligung in Kindertagesbetreuung

In Sachsen werden 95% aller drei- bis unter sechsjihrigen Kinder in
Kindertageseinrichtungen betreut, was knapp tber dem Bundesdurchschnitt
(94%) liegt (vgl. Autorengruppe Bildungsberichterstattung 2012).

41 Das Saarland beteiligt sich mit dem Landesprogramm SIGNAL (Sprachbildung und soziale
Integration fur Migrantenkinder und Eltern in Kindergarten und Grundschule) am Fo6rMig-
Modellprogramm (Férderung von Kindern und Jugendlichen mit Migrationshintergrund).
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Bei den unter dreijahrigen Kindern liegt die Betreuungsquote bei 44%,
was drei Prozentpunkte unter dem Wert fir Ostdeutschland liegt. In beiden
Altersgruppen werden 80% der Kinder, die eine Kindertageseinrichtung
besuchen, ganztigig (mehr als sieben Stunden tiglich) betreut. Nur Thi-
ringen erzielt eine hohere Quote (92% bzw. 88%) bei der Ganztagesbe-
treuung.

Beitragsfreies Kindergartenjahr

In Sachsen war in den Jahren 2009 und 2010 das letzte Kindergartenjahr
beitragsfrei. Seit 2011 werden wieder Beitrage fir die Kindertagesbetreuung
erhoben.

Sprachentwicklungsbeobachtung und -dokumentation in der Kita
Gemil dem sichsischen Bildungsplan sollen Erzieher/-innen mit Hilfe von
Dokumentationsverfahren die Entwicklungsprozesse der Kinder regelmiBig
dokumentieren. Dabei lassen sich Beobachtungen beispielsweise anhand
bestimmter Fragestellungen strukturieren. Das Ziel der verschiedenen
Dokumentationsverfahren ist zum einen, Bildungsprozesse aufzuzeigen und
zum anderen, Projektarbeit zu dokumentieren und padagogische Arbeit zu
planen. Die Fachkrifte der Einrichtungen sollen sich tber geeignete Ver-
fahren verstindigen und diese dann in der gesamten Kindertageseinrichtung
anwenden (vgl. Bildungsplan Sachsen 2011). Empfohlen werden beispiels-
weise die Bildungs- und Lerngeschichten (Carr 2001), das Beobachtungs-
instrument von Laewen und Andres (2002) oder ,,der Baum der Erkennt-
nis“ (Berger/Berger 2003).

Integrative Sprachférderung

Im Elementarbereich findet die allgemeine, in den Kindergartenalltag inte-
grierte Forderung der sprachlichen Entwicklung auf der Grundlage des
sachsischen Bildungsplans statt. Im Bildungsplan wird anstatt der Anwen-
dung von Sprachférderprogrammen eine alltagsorientierte Sprachférderung
gefordert. Kommunikative Bildung erfolgt nicht isoliert, sondern ist in
Spiel-, Erlebnis- und Bewegungssituationen eingebettet. Die Vielzahl an
Aktivititen im Tagesablauf bietet ausreichend ,,Anlidsse fir Gespriche, fur
die Auseinandersetzung mit Symbolen und Schrift und fir den Einsatz von
Medien, die Anregungen und Impulse fiir Bildungsprozesse ermoglichen®
(Bildungsplan Sachsen 2011, S. 82).

Im Rahmen des Landesmodellprojektes ,,Sprache férdern — Erprobung
und Multiplikation von Methoden der Sprachférderung in Kindertagesein-
richtungen® (2008 bis 2011) wurde ein alltagsorientierter Sprachférderan-
satz zur Umsetzung in Kindertageseinrichtungen entwickelt (vgl. Berufs-
bildungswerk Leipzig 2011a). Innerhalb des Modellprojektes wurde eine
Handreichung (Berufsbildungswerk Leipzig 2011b) zur Anwendung von
vier ausgewihlten Sprachlehrstrategien erarbeitet, mit denen Kindertages-
einrichtungen am Beispiel des dialogischen Lesens ihre Sprachférderung
umsetzen konnen.
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Qualifizierung der Sprachforderkrifte
Zur Verbesserung der alltagsintegrierten Sprachférderung wurde im Rah-
men des Projektes ,,Sprache fordern® ein Fortbildungscurriculum entwickelt
sowie Fortbildungen zur professionellen Anwendung alltiglicher Sprach-
lernstrategien und zur gezielten Nutzung von Sprachanlissen durchgefiihrt.
In einer 240 Stunden umfassenden Weiterbildung werden pidagogische
Fachkrifte qualifiziert, den Bildungsplan in den Kindertageseinrichtungen
umzusetzen. Die Fortbildung gliedert sich in sieben Module und schlieB3t
mit einer Zertifizierung ab.

3.1.14 Sachsen-Anhalt

Bildungsbeteiligung in Kindertagesbetreuung

Sachsen-Anhalt ist das einzige Bundesland, wo Kinder bereits ab der
Geburt einen Rechtsanspruch auf einen Betreuungsplatz haben (je nach
Beschiftigungsstatus der Eltern umfasst das einen Halb- oder Ganztages-
platz42). Die Mehrzahl der anspruchsberechtigten Kinder nutzt dieses
Angebot. Mit einer Betreuungsquote von 56% bei den unter Dreijihrigen
nimmt Sachsen-Anhalt die Spitzenposition ein (Durchschnittswert in Ost-
deutschland: 47%).

Auch die Betreuungsquote bei den drei- bis unter sechsjihrigen Kindern
liegt mit 95% leicht iber dem Bundesdurchschnitt (94%). In dieser Alters-
gruppe besuchen 80% der Kinder die Kindertageseinrichtung ganztigig
(mehr als sieben Stunden tiglich) — nur in Thiringen ist diese Quote noch
hoher (92%). Damit liegt Sachsen-Anhalt sogar zehn Prozentpunkte tber
dem Durchschnitt der neuen Lander.

Beitragsfreies Kindergartenjahr
In Sachsen-Anhalt gibt es bisher keine Regelungen fiir ein beitragsfreies
Kindergartenjahr.

Sprachentwicklungsbeobachtung und -dokumentation in der Kita

Die systematische Beobachtung von Bildungsprozessen ist eine wesentliche
Aufgabe fir Erziecher/-innen und der Schlissel zu jeder Anregung und For-
derung (vgl. Bildungsprogramm Sachsen-Anhalt 2009). In Sachsen-Anhalt
werden zwar keine Verfahren zur Dokumentation des Sprachstandes emp-
fohlen oder vorgegeben, aber im Bildungsprogramm werden im Bildungs-
bereich ,,Kommunikation - Sprache(n) und Schriftkultur® Leitfragen zur
Beobachtung vorgeschlagen (z.B. Ergreift das Kind sprachlich die Initiative?

42 Nach einem Gesetzesentwurf gilt ab August 2013 der Ganztagesanspruch fur alle Kinder im
Kindergarten unabhéangig vom sozialen Status der Eltern und ein Jahr spéater (August 2014)
gilt der Ganztagesanspruch auch im Krippenbereich.
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Welche Geschichten erzdiblt das Kind oder Welches Interesse zeigt das Kind an Reimen,
Sprachspielen, Rhythmen und Liedern?).

Integrative Sprachférderung

Die Sprachférderung ist wesentlicher Bestandteil des Bildungsprogramms
,»Bildung: elementar - Bildung von Anfang an.” und fir alle Altersgruppen
in Kindertageseinrichtungen kontinuierlich wihrend der Betreuungszeit um-
zusetzen. Dartber hinaus findet das Programm auch in den Lehrplinen der
Grundschule seine Fortsetzung. Im Bildungsbereich ,,Kommunikation,
Sprache(n) und Schriftkultur® werden konkrete ,,Erfahrungen, die Kinder
im Bildungsbereich machen sollten® (z.B. Laute und Lantunterscheidungen
wahrnebmen, in Gesprdchen gezielt das Wort ergreifen, den eigenen Namen lesen und
schreiben) benannt. Des Weiteren werden ,,Leitfragen zur Uberpriifung der
gesetzten Ziele und zur Beobachtung der Bildungsprozesse der Kinder*
und ,,Anforderungen an das erzieherische Handeln® (z.B. Ergicher/-innen
achten darauf, dass sie Wort- und Sprachspiele zum regelmafsigen Bestandteil ibrer
Arbeit machen.) dargestellt.

Da in Sachsen-Anhalt bereits fast 71% der einjihrigen Kinder eine
Kindertageseinrichtung besuchen, ist anzunehmen, dass die Mehrzahl der
Kinder vor der Einschulung mindestens vier bis finf Jahre eine Kinder-
tageseinrichtung besucht hat und damit gute Voraussetzungen fur die Teil-
nahme an integrierter Sprachférderung bestehen.

Qualifizierung der pidagogischen Fachkrifte

2009 erfolgte in einem 2-tigigen Kurs die Ausbildung von 90 Multi-
plikatoren/Multiplikatorinnen fir die Durchfithrung der Sprachstandsfest-
stellung mit Delfin 4. Die Multiplikatoren/Multiplikatorinnen bildeten
darauthin die Fachkrifte in 1-tdgigen Veranstaltungen weiter. Auf diese
Weise wurden ca. 1.400 Fachkrifte qualifiziert, die im Anschluss die Mit-
arbeiter ihrer Teams schulten.

Sachsen-Anhalt qualifiziert zudem auf Grundlage des Bildungspro-
gramms von 2007 bis 2013 durch den FEinsatz von 50 zuvor geschulten
Fortbildungsreferenten/-referentinnen das pidagogische Personal in den
Kindertageseinrichtungen zur Umsetzung des Bildungsprogrammes.

3.1.15 Schleswig-Holstein

Bildungsbeteiligung in Kindertagesbetreuung

In Schleswig-Holstein hat jedes Kind ab drei Jahren einen Rechtsanspruch
auf eine vierstiindige Kindertagesbetreuung. Fast 91% aller drei- bis unter
sechsjahrigen Kinder werden in Kindertageseinrichtungen oder Kinder-
tagespflege betreut (vgl. Autorengruppe Bildungsberichterstattung 2012).
Damit ist Schleswig-Holstein neben Bremen das Bundesland mit der nied-
rigsten Betreuungsquote. Nur 21% der Kinder werden ganztigig (mehr als
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sieben Stunden tiglich) betreut, was deutlich unter dem Durchschnittswert
fir Westdeutschland (30%) liegt.

Bei den unter dreijahrigen Kindern liegt die Betreuungsquote bei 22%,
was zwel Prozentpunkte tiber dem Durchschnitt fir Westdeutschland liegt.
Im Vergleich zu den Drei- bis Sechsjihrigen ist der Anteil der Kinder, die
eine Kindertageseinrichtung ganztags besuchen, in dieser Altersgruppe
wesentlich hoher (fast 35%).

Beitragsfreies Kindergartenjahr

In Schleswig-Holstein war im Kindergartenjahr 2009/2010 das letzte
Kindergartenjahr beitragsfrei. Seit August 2010 miissen Eltern wieder fir
die gesamte Betreuungszeit zahlen.

Sprachentwicklungsbeobachtung und -dokumentation in der Kita

Bei Kita-Kindern wird die Sprachstandserhebung mit Einverstindnis der
Eltern gleich nach Eintritt der Kinder in die Kindertageseinrichtung durch-
gefihrt, um Forderbedarf frihzeitig festzustellen und Sprachférdermal3nah-
men anzubieten. Zur Erstellung eines individuellen sprachlichen Entwick-
lungsprofils wird die Anwendung der Beobachtungsverfahren SELDAK
und SISMIK sowie des ,,Beobachtungsbogens zur Erstellung eines Ent-
wicklungsprofils zum Ubergang Kita-Grundschule® (Ministerium fiir Bil-
dung und Frauen des Landes Schleswig-Holstein 2006) empfohlen.

Integrative Sprachférderung

Zusitzlich zu den Intensiviérdermafinahmen (SPRINT — siche auch Kapitel
2.1.15) wurde 2007 die spezielle Sprachférderung in Kleingruppen (3 bis 8
Kinder) in Kindertageseinrichtungen fir jene Kinder eingefithrt, bei denen
bei Eintritt in die Kindertageseinrichtung anhand der Verfahren SISMIK
bzw. SELDAK ein Sprachférderbedarf festgestellt wurde. Kinder mit und
ohne Migrationshintergrund ab drei Jahren erhalten eine wéchentlich statt-
findende Foérderung (zwei Wochenstunden) tber einen Zeitraum von drei
Jahren (mindestens 80 Stunden pro Jahr). Den fir die Sprachférderung
qualifizierten Erziehern/Erziecherinnen stehen dafiir Arbeitshilfen fur die
Sprachférderung im Elementarbereich zur Verfigung. Das Bildungsminis-
terium hat beispielsweise die Broschiire ,,Spielerische Sprachférderung in
Kindertageseinrichtungen® (Christiansen 2009) herausgegeben, die Grund-
satze, Tipps, Spielideen, Sprachabenteuer und Materialien zur spielerischen
Sprachférderung in den Kindertageseinrichtungen beinhaltet.

Seit 2000 wird die ,,Forderung der phonologischen Bewusstheit® im
letzten Halbjahr vor der Einschulung in die Sprachférderung der Kinder-
tageseinrichtungen einbezogen. Als Material stehen ein Ubungskatalog und
Arbeitsblitter sowie seit 2006 ein Ubungsprogramm zur Verfiigung, das
phonologische Bewusstheit und Literacy miteinander verknupft.
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Qualifizierung der Sprachforderkrifte

Bereits seit dem Schuljahr 1996/1997 werden landesweit Fortbildungs-
reihen fur Erzieher/-innen in dem Bereich ,,Sprachférderung® angeboten.
Die Schulung umfasst 40 Stunden und wird von dafiir qualifizierten Multi-
plikatoren/Multiplikatorinnen durchgefiihrt. In der Fortbildung wird wu.a.
vermittelt, wie mit Hilfe von SISMIK und SELDAK ein Profil zur Sprach-
torderung erstellt wird und wie die Forderprofile der Kinder in ein Gesamt-
konzept einflieBen kénnen. Zusitzlich werden landesweit Arbeitskreise fur
bereits fortgebildete Erzieher/-innen angeboten.

3.1.16 Thiringen

Bildungsbeteiligung in Kindertagesbetreuung

In Thiiringen haben seit August 2011 bereits Kinder ab dem ersten Lebens-
jahr einen Rechtsanspruch auf einen ganztigigen Betreuungsplatz (mehr als
sieben Stunden taglich). 47% der unter Dreijahrigen wurden 2011 in Thi-
ringen in Kindertageseinrichtungen betreut. Damit entspricht die Betreu-
ungsquote genau dem Wert fiir Ostdeutschland.

Bei den drei bis sechsjihrigen Kindern liegt die Betreuungsquote bei
96% und somit auch iber dem Durchschnitt (94%). Davon werden knapp
92% der Kinder ganztigig betreut, so viele wie in keinem anderen Bundes-
land (Durchschnitt in Ostdeutschland: 71%).

Beitragsfreies Kindergartenjahr
In Thiringen gibt es bisher keine Regelungen fiir ein beitragsfreies Kinder-
gartenjahr.

Sprachentwicklungsbeobachtung und -dokumentation in der Kita

Die Beobachtung und Dokumentation der kindlichen Bildungsprozesse auf
der Grundlage des Bildungsplans sollen helfen, individuelle Entwicklungs-
prozesse der Kinder transparent zu machen und die aktuelle pidagogische
Qualitit der Bildungsangebote zu beschreiben und weiterzuentwickeln (vgl.
Bildungsplan Thiuringen 2010). Die Anwendung bestimmter Instrumente
bzw. Beobachtungsbogen wird im Bildungsplan nicht erwihnt. Es wird
allerdings gefordert, dass die Dokumentation so erfolgt, dass die weiter-
fihrenden Bildungsinstitutionen im Sinne einer Lernausgangslage darauf
zuriickgreifen kénnen.

Integrative Sprachférderung

Der Thiringer Bildungsplan dient in der Praxis als Handlungs- und Orien-
tierungsrahmen zur Gestaltung der alltiglichen padagogischen Arbeit mit
Kindern und somit auch der Sprachférderung. Aufgrund der Ergebnisse der
Sprachentwicklungsbeobachtung kann jedem Kind ein individuelles Bil-
dungsangebot unterbreitet werden. Im Bildungsplan werden fiir verschie-
dene Bildungsphasen tabellarisch konkrete Bildungsangebote anhand von
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drei Bildungsdimensionen (personale, soziale und sachliche Dimension)
dargestellt. Man orientiert sich dabei an folgenden Leitfragen: Welhe
Bildungsangebote stehen dem Kind u?, In welchen pidagogischen Settings erfolgen diese
Angebote? und Welche konkreten Angebote sollen gemacht werden? Die sgenische
Gestaltung von Reimen, Gedichten und Geschichten wird beispielsweise als ein
konkretes Bildungsangebot vorgeschlagen.

AuBerdem existiert bei den Jugendimtern oder Freien Trigern ein
System von Fachberatern/-beraterinnen, das die Kindertageseinrichtungen
bei der Arbeit mit Kindern mit erhdhtem Forderbedarf™ begleitet. Je nach
Bedarf steht der Beratungsdienst den Eltern, den Kindertageseinrichtungen
und dem padagogischen Fachpersonal vor Ort beratend zur Seite.

Qualifizierung der Sprachforderkrifte

Zur Implementierung des Bildungsplans wurden vom Land Thuringen
Fachberater/-innen qualifiziert. Diese begleiten die Kindertageseinrich-
tungen im Rahmen von Konzeptionsentwicklungsprozessen, organisieren
Fortbildungen und Fachtagungen und unterstiitzen pidagogische Fach-
krifte im Alltagshandeln und somit auch bei der Sprachbildung in der Kin-
dertageseinrichtung.

3.2 Vergleichende Darstellung

Bis vor einigen Jahren wurden Sprachauffilligkeiten von Kindern vor allem
aus medizinischer bzw. logopiddischer Sicht betrachtet. Die Durchfiihrung
und Auswertung von Sprachentwicklungstest war in der Regel Aufgabe von
Psychologen/Psychologinnen bzw. Logopiden/Logopiadinnen. In den letz-
ten Jahren wurde die Aufgabe der Beobachtung und Dokumentation kind-
licher Sprachentwicklung immer mehr in die Verantwortung der Kinder-
tageseinrichtungen und somit der Erzieher/-innen gelegt. Das liegt zum
einen daran, dass mittlerweile in allen Ldndern die Betreuungsquote fiir
Kindergartenkinder (drei bis sechs Jahre) sehr hoch ist und fast jedes Kind
im Jahr vor der Einschulung in Kindertageseinrichtungen oder Kindertages-
pflege betreut wird. Zum anderen geht man davon aus, dass die Erzicher/
-innen den Sprachstand der Kinder am besten beurteilen kénnen, da sie die
Moéglichkeit haben, tGber einen lingeren Zeitraum deren Sprachentwicklung
zu beobachten und dokumentieren. Dadurch sollen Probleme bei der
Sprachentwicklung schon lange vor der Einschulung erkannt werden, um
darauf bereits im Kita-Alltag mit integrierter Sprachférderung reagieren zu
kénnen. Das wiederum setzt voraus, dass das padagogische Personal fiir

43 Der Begriff ,erhdhter Férderbedarf* ist im Thuringer Kindertagesstattengesetz verankert und
beschreibt Kinder, die keinen Anspruch auf Eingliederungshilfe haben, demzufolge nicht
behindert sind. lhre Entwicklung weicht in der Regel sechs Monate von einer altersgerechten
Entwicklung ab.
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diese Aufgaben (Sprachentwicklungsbeurteilung und Sprachférderung in
den Kindertageseinrichtungen) ausreichend qualifiziert wird.

Im folgenden Abschnitt sollen nun die Ergebnisse der Recherche zum
Thema Sprachentwicklungsbegleitung und Sprachbildung in den Kinder-
tageseinrichtungen zusammenfassend dargestellt werden. AbschlieSend
wird auf das Thema Qualifizierung der Erzieher/-innen eingegangen.

3.2.1 Bildungsbeteiligung in Kindertagesbetreuung

Nach der Einfiihrung des Rechtsanspruches auf Tagesbetreuung fiir Kinder
ab dem vollendeten dritten Lebensjahr (1996) wurde 2008 eine gesetzliche
Regelung fir einen Rechtsanspruch auf einen Betreuungsplatz ab Vollen-
dung des ersten Lebensjahres beschlossen. Dieser Anspruch gilt ab dem
Kindergartenjahr 2013/2014. Daher liegt momentan der Schwerpunkt auf
dem Ausbau von Tagesbetreuungsangeboten fiir Kinder unter drei Jahren.

In der Altersgruppe der unter Dreijahrigen zeigen sich im Vergleich
zwischen Ost- und Westdeutschland immer noch groB3e Unterschiede bei
der Inanspruchnahme bzw. Verfiigbarkeit von Kindertagesbetreuung (vgl.
Autorengruppe Bildungsberichterstattung 2012). Wihrend 2011 in West-
deutschland die Betreuungsquote bei nur 20% lag, besuchten in den neuen
Bundeslindern rund 47% der unter Dreijdhrigen eine Kindertageseinrich-
tung. Aber auch auf der Linderebene weichen die Betreuungsquoten der
unter Dreijidhrigen Kinder erheblich voneinander ab. Die héchsten Betreu-
ungsquoten im Jahr 2011 wiesen Sachsen-Anhalt (56%), Mecklenburg-
Vorpommern und Brandenburg (jeweils 52%) sowie Thiringen (47%) auf.
Die héchste Betreuungsquote in Westdeutschland hatte Hamburg mit 32%.
In Nordrhein-Westfalen hingegen besuchten nur 16% der unter Drei-
jahrigen eine Kindertageseinrichtung. In einigen westlichen Bundeslindern
mussen bis 2013 also erhebliche Anstrengungen erfolgen, um das Ausbau-
ziel von 35% fur die Kindertagesbetreuung in dieser Altersgruppe zu er-
reichen.

Deutlich weniger Unterschiede gibt es bei der frihkindlichen Betreuung
und Bildung von Kindern im sogenannten Kindergartenalter (ab drei
Jahren). Bei den Drei- bis unter Sechsjihrigen ist die Betreuungsquote44 seit
Jahren im gesamten Bundesgebiet sehr hoch und lag 2011 im Bundes-
durchschnitt bei 94% und damit deutlich Gber der Beteiligungsquote der
unter Dreijahrigen (25% im Bundesdurchschnitt). In dieser Altersgruppe
zeigten sich Unterschiede bei der Nutzung der Kindertagesbetreuung
zwischen Ost und West nur bei der Ganztagesbetreuung. So lag die ganz-
tigige Betreuungsquote in den alten Bundeslindern mit 30% um 40 Pro-
zentpunkte niedriger als in den neuen Lindern mit 70%. Trotzdem zeigen
sich auch im Westen erhebliche Unterschiede zwischen den Bundeslindern.
Uber dem westdeutschen Durchschnitt liegen Nordrhein-Westfalen und

44 Fur detaillierte Ausfuhrungen zum Thema frihkindliche Betreuung siehe Kapitel C im aktuellen
Bildungsbericht (Autorengruppe Bildungsberichterstattung 2012).
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Rheinland-Pfalz mit jeweils fast 40%, Hessen mit 43% sowie Hamburg mit
45%, wihrend in Schleswig-Holstein, Niedersachsen und Baden-Wirt-
temberg vergleichsweise wenige Ganztagesplitze bereitgestellt werden.

Beitragsfreies Kindergartenjahr

Derzeit ist in vier Bundeslindern™® (Hamburg, Hessen, Niedersachsen,
Nordrhein-Westfalen) der Besuch des letzten Kindergartenjahres vor der
Einschulung beitragsfrei. In Berlin sind die letzten drei Jahre vor der Ein-
schulung beitragsfrei. In Rheinland-Pfalz gilt die Beitragsfreiheit sogar fiir
alle Kinder ab zwei Jahren. In Bayern und Mecklenburg-Vorpommern iiber-
nehmen die Linder anteilig die Elternbeitrige fiir Kinder im letzten Kinder-
gartenjahr. In den anderen acht Bundeslindern gibt es bisher keine kon-
kreten Regelungen fir ein beitragsfreies Kindergartenjahr.

3.2.2 Sprachentwicklungsbegleitung

Der Einsatz von Beobachtungs- und Dokumentationsverfahren soll den
Erzieher/-innen helfen, Sprachférderbedarf bei den Kita-Kindern festzu-
stellen und daraus MaBBnahmen zur Sprachférderung unmittelbar abzuleiten.
Die folgende Tabelle zeigt, welche Beobachtungsverfahren in den einzelnen
Lindern eingesetzt werden und ob die Anwendung des jeweiligen Verfah-
rens in den Kindertagesstitten Pflicht ist.

45 In drei weiteren Bundeslandern (Saarland, Sachsen, Schleswig-Holstein) gab es voruber-
gehend ebenfalls Regelungen fir ein beitragsfreies letztes Kindergartenjahr.
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Tabelle 3: Ubersicht der Verfahren zur Sprachentwicklungsbegleitung in
den Landern

Sprachentwicklungsbegleitung
Land i
Verfahren Ver'pfh(.:htung
in Kitas

BW allgemein geman Orientierungsplan | Pflicht
a) SISMIK .

BY b) SELDAK Pflicht

BE a) Sprachlerntagebuch a) Pflicht
b) SISMIK, SELDAK b) Empfehlung
a) Meilensteine der Sprachent- a) Pflicht

BB wicklung
b) WESPE b) Empfehlung
Bremer individuelle Lern- und

HB Entwickungsdokumentation Empfehiung

HH HAVAS 5, SISMIK, SELDAK, Bild- Emofehlun
impulse (z.B. aus der KEKS-Serie) P 9

HE allgemein geman Bildungsplan Empfehlung
Bildungs- und Lerngeschichten,

MV Bildungsthemen der Kinder, Pflicht (die Anwendung eines
Baum der Erkenntnis oder ein der Verfahren)
Verfahren der Interaktionsanalyse

NI allgemein gemaf Orientierungsplan | Empfehlung
SISMIK, SELDAK,

NW Bildungsdokumentation Empfehlung

RP SISMIK, SELDAK, VER-ES Empfehlung

SL eigenes Verfahren Empfehlung

SN allgemein gemalf3 Bildungsplan Empfehlung

ST allgemein geman Bildungsplan Empfehlung
SISMIK, SELDAK

SH Beobachtungsbogen Empfehlung

TH allgemein gemaf Bildungsplan Empfehlung

Alle Bildungspline der Bundeslinder betonen die Wichtigkeit der Beobach-
tung und Dokumentation kindlicher Entwicklungsprozesse im Kindergar-
tenalltag. Dennoch ist der Einsatz bestimmter standardisierter Beobach-
tungsverfahren nur in einigen Bundeslindern verbindlich geregelt. In Berlin
ist gesetzlich festgelegt, dass bei allen Kindern in Tageseinrichtungen und
Tagespflege das Sprachlerntagebuch wihrend der gesamten Kindergarten-
zeit angewandt wird. Es bildet die Grundlage fiir halbjihrlich stattfindende
Bildungsinterviews, die Sprachlerndokumentation am Ende der Kinder-
gartenzeit und fir die Sprachstandserhebung mit QuaSta (15 Monate vor
der Einschulung). In Bayern ist der Einsatz der beiden Beobachtungs-
instrumente SISMIK und SELDAK ebenfalls gesetzlich geregelt. Der
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zweite Teil von SISMIK wird 18 Monate vor der Einschulung bei Kindern,
deren Eltern beide nicht deutschsprachiger Herkunft sind, im Sinne einer
Sprachstandserhebung eingesetzt. In Brandenburg wird seit 2012 das Beob-
achtungsinstrument ,,Meilensteine der Sprachentwicklung“46 als eine Art
Vorscreening in den Kindertageseinrichtungen angewandt. Ergeben sich
daraus Hinweise auf Sprachforderbedarf erfolgt eine differenziertere
Testung mit dem Sprachtest KISTE. In Mecklenburg-Vorpommern wird
der Einsatz bestimmter Beobachtungsinstrumente per Verordnung verbind-
lich geregelt. Demnach wird die regelmiflige Dokumentation der Sprachent-
wicklung anhand wissenschaftlicher Verfahren (z.B. Bildungs- und Lernge-
schichten, Baum der Erkenntnis) oder einem Verfahren, das Methoden der
Interaktionsanalyse beinhaltet, durchgefuhrt. Dariiber hinaus ist es den Kin-
dertageseinrichtungen der oben genannten Linder (Berlin, Bayern, Bran-
denburg, Mecklenburg-Vorpommern) frei gestellt, andere Beobachtungs-
instrumente erginzend einzusetzen.

Der Einsatz der Beobachtungsverfahren SISMIK und SELDAK wird
zusammen mit anderen Verfahren in einigen Bundeslindern empfohlen
(Betrlin, Nordrhein-Westfalen, Rheinland-Pfalz, Schleswig-Holstein). Da-
riber hinaus empfiehlt Rheinland-Pfalz, das Verfahren VER-ES zur
Sprachstandsbeobachtung einzusetzen, und Hamburg empfiehlt den Erzie-
hern/Erzieherinnen den Einsatz von HAVAS 5. Einige Linder, wie das
Saarland und Schleswig-Holstein empfehlen dagegen eigene Beobachtungs-
bogen. In den anderen Bundeslindern (Baden-Wiirttemberg, Bremen, Nie-
dersachsen, Sachsen, Sachsen-Anhalt, Thuringen) erfolgt zwar auch eine
Sprachentwicklungsbeobachtung gemill der Bildungspline, es werden
jedoch keine Instrumente verbindlich festgelegt oder empfohlen. Die Aus-
wahl der Beobachtungsverfahren obliegt allein den Trigern der Kinder-
tageseinrichtungen.

3.2.3 Sprachbildung (integrative Sprachférderung)

Im Gegensatz zu der in Kapitel 2 erérterten additiven Sprachférderung, die
sich selektiv auf bestimmte Risikogruppen bezieht und in der Regel nach
einer Sprachstandsiiberpriifung zum Einsatz kommt, begleitet die Sprach-
bildung den Prozess der Sprachaneignung kontinuierlich. ,,Sprachliche Bil-
dung ist Aufgabe der Bildungsinstitutionen fir alle Kinder und Jugendliche.
Sie erfolgt alltagsintegriert, aber nicht beildufig, sondern gezielt” (Bund-
Linder-Initiative zur Sprachférderung 2012, S. 23). Diese pidagogisch-
basierten Ansitze der Sprachférderung betrachten die kindliche Sprachent-
wicklung als ganzheitlichen Prozess und betonen den situationsbezogenen
Kontext fir den Spracherwerb. Der Schwerpunkt dieser Programme liegt
grundsitzlich in der gezielten Gestaltung einer kommunikations- und
sprachanregenden Umwelt des Kindergartenalltags (vgl. Beller et al. 2009).

46 In den Jahren zuvor wurde das Beobachtungsverfahren WESPE als Vorscreening in den
Kindertagesstatten eingesetzt.
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Die wiederholten Beobachtung und Dokumentation der Sprachent-
wicklung anhand der im letzten Abschnitt (Kapitel 3.2.2) beschriebenen
Instrumente gibt Hinweise darauf, welche Kinder Unterstiitzung bei ihrer
sprachlichen Entwicklung benétigen und in welchen sprachlichen Bereichen
diese erfolgen sollte. Die Forderung selbst findet dann alltagsintegriert in
den Kindertageseinrichtungen durch die Erzieher/-innen statt. Dabeli ist es
die Aufgabe der Erzieher/-innen, geeignete Situationen aufzugreifen und
sprachlich bildende Kontexte fiir alle Kinder zu gestalten.

Durchgingige Sprachbildung richtet sich also auf die sprachbewusste
und sprachanregende Gestaltung des piadagogischen Alltags in Kindertages-
einrichtungen, Sprachférderung hingegen stellt eine zusitzliche intensivierte
und vertiefende Unterstiitzung im Falle eines zusitzlichen Sprachférder-
bedarfs dar (vgl. Niedersichsisches Kultusministerium 2011). Die beiden
Typen von Férderansitzen schlieBen sich jedoch nicht gegenseitig aus, son-
dern sind als sich erginzende MaBnahmen fur die Sprachentwicklung zu
verstehen.

Nicht nur aufgrund der enttiuschenden Ergebnisse der Evaluation kom-
pensatorischer Sprachférderprogramme (sieche Kapitel 2.2.3), sondern auch
durch den Ausbau der Kindertagesbetreuung fur unter Dreijihrige und die
jetzt schon sehr hohe Bildungsbeteiligung bei den drei- bis sechsjihrigen
I<indern47, ist es nachvollziehbar, dass in den letzten Jahren der Fokus
zunehmend auf eine alltagsintegrierte Sprachférderung in den Kinder-
tageseinrichtungen gelenkt wurde. Die Erarbeitung der linderspezifischen
Bildungspline und den darauf aufbauenden Handlungsempfehlungen und
Handreichungen war dabei ein wichtiger Schritt zur Umsetzung der Sprach-
bildung in den Kindertageseinrichtungen.

Entscheidend fiir die Qualitit und den Erfolg der alltagsintegrierten
Sprachférderung ist an erster Stelle die Qualifizierung der padagogischen
Fachkrifte. Dabei geht es darum, sich Sprachlehrstrategien und handlungs-
begleitendes Sprechen anzueignen und die Kinder zu gemeinsamen Gespri-
chen in der Kindergruppe zu motivieren.

Auch auf Bundesebene wurden verschiedene Projekte initiiert, um die
sprachliche Bildung in den Kindertagesstitten zu verbessern. Im Rahmen
der Bundesinitiative*® ,,Offensive Frithe Chancen: Schwerpunkt-Kitas Spra-
che und Integration®, die seit Mirz 2011 umgesetzt wird, werden teilneh-
menden Kindertageseinrichtungen Personal- und Sachmittel zur Verfiigung
gestellt, um die sprachliche Bildung und Foérderung der Kinder in der
pidagogischen Arbeit noch weiter zu intensivieren und alltagsintegrierte
Sprachbildung in den Kindertagesstitten nachhaltig zu verankern. Dabei
liegt der Schwerpunkt auf Einrichtungen, die von Kindern in den ersten
drei Lebensjahren besucht werden. Denn je friher die Bildung und Férde-
rung einsetzt, desto besser konnen allen Kindern faire Chancen auf gesell-
schaftliche Teilhabe er6ffnet werden.

47 Der Anteil der Kinder zwischen drei und sechs Jahren, die in einer Kindertageseinrichtung
oder in Kindertagespflege betreut werden, lag 2011 im gesamten Bundesgebiet bei 94%.
48 http://www.fruehechancen.de/schwerpunkt_kitas/dok/360.php
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3.2.4 Qualifizierung der Sprachférderkrafte

In der Diskussion um die Qualitit frithkindlicher Bildung spielt die Qualifi-
zierung der piadagogischen Fachkrifte eine entscheidende Rolle. Durch die
Einfihrung der linderspezifischen Bildungspline und der damit verbun-
denen Aufgaben der Sprachentwicklungsdokumentation und integrierten
Sprachférderung sind die Anforderungen an die Kompetenzen der Fach-
krifte kontinuierlich gestiegen. Daher bedurfte es zusitzlicher Qualifizie-
rungsmalnahmen fir das piddagogische Personal der Kindertageseinrich-
tungen. Alle Linder haben daraufhin eine Vielzahl von Weiterbildungsmalf3-
nahmen zur frihkindlichen Sprachférderung und zur Implementierung der
jeweiligen Bildungspline initiiert und durchgefihrt.

Oftmals erfolgt die Qualifizierung der Forderkrifte durch Multiplika-
toren/Multiplikatorinnen oder Sprachberater/beraterinnen, die zuvor zu
den Themen Sprachstandserhebung und Sprachférderung durch anerkannte
Weiterbildungstriager bzw. Trigerverbinde geschult wurden. Sie sollen an-
schliefend die pidagogischen Fachkrifte bei der Umsetzung von Sprach-
térdermalinahmen unterstitzen, wobei die Kindertageseinrichtungen meist
selbst entscheiden kénnen, welchem Konzept sie folgen. In allen Bundes-
lindern werden den Einrichtungen und Sprachférderkriften neben dem Bil-
dungsplan Materialien zur Sprachférderung kostenlos zur Verfugung ge-
stellt.

Die Themen Sprachstandsdiagnostik und Sprachférderung haben mit-
tlerweile auch Eingang in die Ausbildungsverordnungen fir elementar-
padagogische Fachkrifte gefunden (vgl. Die Bundesregierung 2007) nach-
dem sie im Rahmen der Ausbildung lange keine Rolle spielten. Neben den
Ausbildungsorten (Berufsschulen, Fachschulen, Hochschulen) haben auch
die berufsbegleitenden Weiterbildungsinstitutionen ihre Angebote zum
Thema sprachliche Bildung in den letzten Jahren stetig weiterentwickelt.
Eine Analyse der Programmangebote von Fort- und Weiterbildungen im
Bereich der Frihpadagogik wurde im Rahmen der Weiterbildungsinitiative
Frihpidagogische Fachkrifte (WIFF) durchgefithrt. Der WIFF Wegweiser
Weiterbildung ,,Sprachliche Bildung® nennt zum einen Qualitatskriterien fur
die Weiterbildung im Bereich der Sprachférderung und beschreibt zum
anderen, welche Kompetenzen frithpidagogische Fachkrifte benétigen, um
eine fachlich angemessene und auf die Situation ausgerichtete Férderung in
den Kindertagesstitten zu gestalten (vgl. Deutsches Jugendinstitut/Weiter-
bildungsinitiative Frihpddagogische Fachkrifte 2011).
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4 Zusammenfassung und Ausblick

Um die Bildungsqualitit im Elementarbereich zu verbessern, wurden von
bildungspolitischer Seite in den letzten zehn Jahren verschiedene Anstren-
gungen unternommen. Dies gilt einerseits in quantitativer Hinsicht, da sich
durch den Rechtsanspruch auf einen Kindergartenplatz fir Kinder ab drei
Jahren der Anteil der Kindergartenkinder nachhaltig erhoht hat. Derzeit
liegt der Schwerpunkt auf dem Ausbau von Betreuungsplitzen fiir unter
dreijahrige Kinder, da ab 2013 bereits Kinder im Alter von ein bis drei
Jahren Anspruch auf einen Kindergartenplatz haben.

In qualitativer Hinsicht haben die Linder Maflnahmen umgesetzt zur
Verbesserung der Rahmenbedingungen im FElementarbereich (z. B. das
beitragsfreie Kita-Jahr) und zur Qualitdtssicherung in den Kindertagesein-
richtungen (z.B. FErarbeitung und Implementierung von landesweiten
Orientierungs- und Bildungsplinen, Fortbildungsinitiativen fiir Erzieher/
-innen, Kooperationsprojekte zwischen Kindertageseinrichtungen und
Schulen). Die vorschulische Sprachférderung nimmt dabei einen hohen
Stellenwert ein, da zukiinftiger Schulerfolg vor allem eng mit der Sprach-
kompetenz verbunden ist. Nach Maligabe der Kultusministerkonferenz
(2009) sollen bereits in den Tageseinrichtungen verbindliche Sprachstands-
feststellungen mit anschlieBender gezielter Sprachfoérderung durchgefiihrt
werden. Die Umsetzung dieser Forderung wird jedoch aufgrund der
féderalistischen Struktur in jedem Bundesland anders geregelt.

In fast allen Lindern wurden in den vergangenen Jahren diagnostische
Verfahren zur Erfassung des Sprachstandes von Kindern im
Elementarbereich eingefihrt und unterschiedliche Méoglichkeiten der
Forderung von Sprachkompetenzen erprobt. Das konzeptionelle und
organisatorische Vorgehen der einzelnen Linder beziiglich der Themen
Sprachstandserhebung und vorschulische Sprachférderung ist daher dullerst
heterogen, besonders in Bezug auf den Einsatz bestimmter Verfahren zur
Sprachstandserhebung. So werden momentan in 15 Bundeslindern 18
verschiedene Verfahren zur Beurteilung des Sprachentwicklungsstandes
eingesetzt. In fast allen Bundeslindern werden Kinder mit diagnostiziertem
Sprachforderbedarf verpflichtet, an Sprachférdermaf3inahmen teilzunehmen.
Der zeitliche Umfang der Sprachfoérderung variiert dabei sehr stark
zwischen den Lindern (zwischen drei und 18 Monaten) und die inhaltliche
Gestaltung der Forderung liegt meist im Ermessen des Trigers bzw. der
Sprachforderkrifte. Nur in wenigen Bundeslindern werden einheitliche
Programme  zur Sprachférderung eingesetzt. FEinen eindeutigen
Zusammenhang zwischen Sprachstandsdiagnostik und Sprachférderung
herzustellen, scheint daher problematisch, denn die Erhebung des
Sprachstandes bildet nur selten die Grundlage fur den FEinsatz von
Sprachférdermal3nahmen (vgl. Lisker 2011).

Bezogen auf die sprachliche Forderung von Kindern im Elementar-
bereich existieren derzeit zwei Forderansitze: Zum einen wird eine in den
Alltag der Kindertageseinrichtungen integrierte langfristig angelegte Sprach-
térderung gefordert, zum anderen sollen durch gezielte additive Sprachfér-
derprogramme einzelne sprachliche Teilleistungen bei Kindern mit zusitz-
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lichem Forderbedarf im Jahr vor der Einschulung geférdert werden. Die
wenigen wissenschaftlichen Evaluationsstudien linguistisch orientierter Pro-
gramme fir Kinder im letzten Kita-Jahr konnten jedoch keine nachhaltigen,
statistisch signifikanten Wirkungen auf die Sprachkompetenz der Kinder
nachweisen (vgl. u.a. Roos et. al 2010; Wolf et. al 2011; Gutenberg et. al
2011). Im Gegensatz dazu zeigten einige evaluierte alltagsintegrierte
Sprachfordermal3nahmen positive Effekte auf die Sprachkompetenz bei ein-
bis vierjahrigen Kindern, die umso deutlicher ausfielen, je jiinger die Kinder
waren (vgl. u.a. Beller et. al 2007 & 2009). Ob die unterschiedlichen
Sprachférderansitze Wirkung zeigen, ldsst sich aufgrund der geringen
Anzahl von Untersuchungen derzeit noch nicht abschlieBend beurteilen.
Ebenso ist die wissenschaftliche Fundierung der derzeit eingesetzten Ver-
fahren zur Sprachstandserhebung und der sprachbezogenen Aus- und Fort-
bildungen von Etrzieher/-innen und Lehrkriften bisher wenig entwickelt.
Diesem Defizit an theoretisch fundierter empirischer Forschung im Bereich
Sprachdiagnostik und Sprachférderung soll beispielsweise durch die
Forschungsinitiative ,,Sprachdiagnostik und Sprachférderung® (FiSS) entge-
gengewirkt werden. Im Rahmen des Programms, das zwischen 2008 und
2015 vom Bundesministerium fiir Bildung und Forschung gefordert wird,
werden empirisch ausgerichtete Ur1tersuchunger149 durchgefihrt, die die
Sprachaneignung und die diagnosegestiitzte Sprachférderung von Kindern
und Jugendlichen zum Gegenstand haben.

Im Juni 2011 hat die Kultusministerkonferenz in beschlossen, die Wirksam-
keit der Sprachstandserhebungen sowie Sprachférderma3nahmen vor Schul-
eintritt und wihrend der Schulzeit mit dem Ziel zu uberprifen, lin-
deriibergreifende Empfehlungen zu erarbeiten. Im Rahmen einer gemein-
samen Initiative von Bund und Lindern (,,Bildung durch Sprache und
Schrift® - BISS) sollen ab Herbst 2013 in einem zunichst auf finf Jahre
angelegten Programm MalBnahmen der Sprachférderung, Sprachdiagnostik
und Leseférderung im Elementar- und Primarbereich sowie in der Sekun-
darstufe I verbessert werden. Das Programm zielt auf die wissenschaftliche
Uberpriifung der Wirksamkeit und Effizienz sowie die Weiterentwicklung
von bereits eingesetzten und die Erprobung von innovativen Verfahren zur
Sprachférderung und Sprachdiagnostik (vgl. Bund-Linder-Initiative zur
Sprachférderung 2012).

Insgesamt herrscht derzeit einige Unklarheit Gber die vielfiltigen Ent-
wicklungen beziiglich der Sprachdiagnostik und Sprachférderung im FEle-
mentarbereich und hinsichtlich der Umsetzung und der Erfolgsaussichten
einzelner Malnahmen. Daher wire ein bundesweit einheitliches Konzept
zur vorschulischen Sprachstandserhebung und Sprachférderung mit ein-
deutigen gesetzlichen Regelungen (z. B. die Teilnahmepflicht an der Sprach-
standserhebung und Sprachférderung, erneute Uberpriifung des Sprach-
standes am Ende der Fordermal3nahme) wiinschenswert. Die Sprach-
standserhebungen sollten dabei méglichst frith mit diagnostisch abgesicher-
ten und erprobten Verfahren durchgefiihrt werden. Die Sprachférdermal3-

49 Weiterfuhrende Informationen zu den FISS-Projekten: http://www.fiss-bmbf.uni-hamburg.de/
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nahmen sollten sich zudem iiber einen lingeren Zeitraum erstrecken und
gegebenenfalls in der Grundschule fortgesetzt werden. Insbesondere sollte
die hinreichende Qualifizierung und Weiterbildung der Sprachférderkrifte
und Erzieher/-innen, die die SprachférdermaBnahmen durchfithren, ge-
wihrleistet sein (vgl. Blossfeld et al. 2011). Eine Vereinheitlichung der Bil-
dungspline, die zudem bildungsstufeniibergreifend gelten, sollte ebenfalls
angestrebt werden.

Aufgrund der Linderhoheit in Bildungsfragen und den damit verbun-
denen uneinheitlichen politischen Rahmenbedingungen scheint eine ge-
meinsame Vorgehensweise aller Lander jedoch schwierig.
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Anhang A: Bildungsplane der Bundeslander

Baden-Wiirttemberg: Ministerium fur Kultus, Jugend und Sport Baden-Wirt-
temberg (2011). Orientierungsplan fiir Bildung und Erziehung in baden-
wirttembergischen Kindergirten und weiteren Kindertageseinrichtungen.
Weinheim

(= Orientierungsplan Baden-Wiirttemberg 2011)

Bayern: Bayerisches Staatsministerium fir Arbeit und Sozialordnung, Familie
und Frauen/Staatsinstitut fur Frihpidagogik Munchen (2010). Der Bayeri-
sche Bildungs- und Erziehungsplan fir Kinder in Tageseinrichtungen bis
zur Einschulung. Berlin

(= Bildungsplan Bayern 2010)

Berlin: Senatsverwaltung fiir Bildung, Jugend und Sport (2004). Das Berliner
Bildungsprogramm fiir die Bildung, Erziehung und Betreuung von Kindern
in Tageseinrichtungen bis zu ithrem Schuleintritt. Berlin

(= Berliner Bildungsprogramm 2004)

Brandenburg: Ministerium fir Bildung, Jugend und Sport Brandenburg
(2004). Grundsitze elementarer Bildung in Einrichtungen der Kindertages-
betreuung im Land Brandenburg. Potsdam
(= Bildungsgrundsitze Brandenburg 2004)

Bremen: Senator fur Arbeit, Frauen, Gesundheit, Jugend und Soziales Freie
Hansestadt Bremen (2004). Rahmenplan fur Bildung und Erzichung im
Elementarbereich. Bremen

(= Rahmenplan Bremen 2004)

Hamburg: Behorde fir Arbeit, Soziales, Familie und Integration (2012).
Hamburger Bildungsempfehlungen fir die Bildung und Erzichung von
Kindern in Tageseinrichtungen. Hamburg

(= Hamburger Bildungsempfehlungen 2012)

Hessen: Hessisches Sozialministerium/Hessisches Kultusministerium (2011).
Bildung von Anfang an. Bildungs- und Erziehungsplan fir Kinder von 0 bis
10 Jahren in Hessen. Wiesbaden

(= Bildungsplan Hessen 2011)

Mecklenburg-1orpommern: Ministerium fur Bildung, Wissenschaft und Kultur
Mecklenburg-Vorpommern (2010). Bildungskonzeption fir 0-10jihrige
Kinder in Mecklenburg-Vorpommern. Schwerin

(=Bildungskonzeption Mecklenburg-Vorpommern 2010)

Niedersachsen: Niedersichsisches Kultusministerium (2005). Orientierungs-
plan fir Bildung und Erziehung im Elementarbereich niedersichsischer
Tageseinrichtungen fir Kinder. Hannover
(= Orientierungsplan Niedersachsen 2005)
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Nordrbein-Westfalen: Ministerium fir Familie, Kinder, Jugend, Kultur und
Sport/Ministerium fir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-
Westfalen (2011). Mehr Chancen durch Bildung von Anfang an - Entwurf -
Grundsitze zur Bildungsférderung fiir Kinder von 0 bis 10 Jahren in
Kindertageseinrichtungen und Schulen im Primarbereich in Nordrhein-
Westfalen. Diisseldorf

(= Bildungsgrundsitze Nordrhein-Westfalen 2011)

Rhbeinland-Pfalz: Ministerium fir Bildung, Frauen und Jugend, Rheinland-
Pfalz (2004). Bildungs- und Erziehungsempfehlungen fir Kindertagesstit-
ten in Rheinland-Pfalz. Weinheim/Basel
(= Empfehlungen Rheinland-Pfalz 2004)

Saarland: Ministerium fur Bildung, Kultur und Waissenschaft Saarland
(20006). Bildungsprogramm fir saarlindische Kindergirten. Saarbriicken
(= Bildungsprogramm Saarland 20006)

Sachsen: Sichsisches Staatsministerium fur Kultus (2011). Der Sidchsische
Bildungsplan - ein Leitfaden fir piadagogische Fachkrifte in Krippen,
Kindergirten und Horten sowie fiir Kindertagespflege. Weimar /Berlin

(= Bildungsplan Sachsen 2011)

Sachsen-Anbhalt: Ministerium fir Gesundheit und Soziales des Landes
Sachsen-Anhalt (2009). Bildungsprogramm fir Kindertageseinrichtungen in
Sachsen-Anhalt. Bildung: elementar — Bildung von Anfang an. Magdeburg
(= Bildungsprogramm Sachsen-Anhalt 2009)

Schleswig-Holstein:  Ministerium  fur Bildung und Kultur des Landes
Schleswig-Holstein (2009). Erfolgreich starten. Leitlinien zum Bildungs-
auftrag in Kindertageseinrichtungen. Kiel

(= Leitlinien Schleswig-Holstein 2009)

Thiiringen: Kultusministerium des Freistaates Thiringen (2010). Thuringer
Bildungsplan fiir Kinder bis 10 Jahre. Erfurt
(= Bildungsplan Thiiringen 2010)

Eine Ubersicht mit Links zu den jeweiligen Bildungsplinen findet man
beispielsweise hier:
http://www.fruechechancen.de/informationen_fuer/erzieher/ausbildung/

bildung_und_foerderung/dok/149.php
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Anhang B: Verfahren zur Sprachstandserhebung

Name des Verf.
Autoren

CITO: Test Zweisprachigkeit
National Institut for Educational Measurement (2004)

Zeitpunkt d. Ziel- Testdauer | Mehr- Standar- | Art des

Erhebung (Alter) gruppe sprachigkeit | disierung | Verfahrens

5—7 Jahre alle ca. 40 ja ja standardi-
Kinder | Min. sierter Test

Ziel des Erfassung der sprachlichen und kognitiven Entwicklung von

Verfahrens deutschsprachigen Kindern und Kindern mit Erstsprache
Tarkisch, um Férderbedarf zu diagnostizieren.

Aufgaben / 1) passiver Wortschatz; 2) kognitive Begriffe;

Untertests 3) phonologische Bewusstheit; 4) Textverstandnis

Wer testet?

padagogische Fachkréafte

Durchftuihrung

computergestutzt

Auswertung

Punktwert fur jeden Untertest zeigt eventuellen Férderbedarf
in diesem Sprachfahigkeitsgebiet. Das Verhaltnis zwischen
Entwicklungsstand in der Zweitsprache Deutsch und der
Erstsprache wird ebenfalls erfasst.

anschlieBende
FordermalRnahmen

Fur jedes Kind wird ein Sprachstandsprofil erstellt, aus dem
individuelle FérdermalRnahmen abgeleitet werden.

Bemerkungen

Nach Ablauf des Forderprogramms erfasst ein weiterer Test
die jeweiligen Fortschritte.

Name des Verf.
Autoren

Fit in Deutsch
Niedersachsisches Kultusministerium (2006)

Zeitpunkt d. Ziel- Testdauer | Mehr- Standar- | Art des
Erhebung (Alter) gruppe sprachigkeit | disierung | Verfahrens
14 Monate vor alle 25-40 nein ja informelles
Einschulung Kinder | Min. Screening
Ziel des Uberpriufung der Deutschkenntnisse, um zu entscheiden, ob
Verfahrens die Teilnahme an Sprachférdermaflinahmen nétig ist.
Aufgaben / 1) Passiver Wortschatz; 2) Aufgabenverstandnis;

Untertests 3) AuBerungsliange sowie Sprachstrukturiertheit

Wer testet?

Lehrkrafte bei der Schulanmeldung

Durchfuhrung

Vor der Anwendung der Untertest erfolgt ein Elterngesprach
(zur Sprachbiographie des Kindes) und ein Gesprach mit
dem Kind, um zu prifen, ob es sich altersangemessen auf
Deutsch verstandigen kann. An dieser Stelle Beendigung des
Verfahrens, wenn Klar ist, dass Sprachférderbedarf besteht.

Auswertung

Beurteilt wird, ob das Kind die jeweiligen Aufgaben
erfolgreich bearbeitet hat oder nicht.

anschlielBende
FordermaRnahmen

Nach der Feststellung des Forderbedarfs erfolgt zu Beginn
der Forderung eine ausfiihrliche Forderdiagnostik.

83




Name des Deutsch Plus 4

Verfahrens Berliner Senatsverwaltung fiir Bildung, Wissenschaft und

Autoren Forschung (2008)

Zeitpunkt d. Ziel- Testdauer | Mehr- Standar- | Art des

Erhebung (Alter) gruppe sprachigkeit | disierung | Verfahrens

4 — 6 Jahre alle 15 Min. nein ja Screening
Kinder

Ziel des Es wird Uberprift, ob die sprachlichen Fahigkeiten der Kinder

Verfahrens ober- oder unterhalb einer Schwelle liegen, die mindestens
erreicht werden muss, um dem Unterricht folgen zu kénnen.

Aufgaben / 1) Passiver Wortschatz; 2) Aufgabenverstandnis; 3) aktive

Untertests AuRerungen

Wer testet?

Lehrer/-innen, Erzieher/-innen

Durchfuhrung

Vor der Anwendung der Untertest erfolgt ein Elterngesprach
(zur Sprachbiographie des Kindes) und ein Gesprach mit
dem Kind, wobei geprtft wird, ob es sich altersangemessen
auf Deutsch verstandigen kann.

Nach den Gesprachen und jedem Untertest ist eine Entschei-
dung fur Sprachforderung moglich. Eine Entscheidung gegen
eine Forderung ist erst nach dem 1. Untertest moglich.

Auswertung

Beurteilt wird, ob das Kind die jeweiligen Aufgaben
erfolgreich bearbeitet hat oder nicht.

anschliel3ende

Zur Festlegung der individuellen FérdermafRnahmen erfolgt

FordermalRnahmen | zu Beginn der Férderung eine férderdiagnostisch orientierte
Beobachtungsphase und Férderplanung.

Bemerkungen Adaption des Verfahrens ,Fit in Deutsch”

Name des KiSS (Kindersprachscreening)

Verfahrens H. A. Euler, I. Holler-Zittlau, S. van Minnen, U. Sick, W. Dux,

Autoren K. Neumann (2007)

Zeitpunkt d. Zielgruppe | Testdauer | Mehr- Standar- | Art des

Erhebung (Alter) sprachig- | disie- Verfah-

keit rung rens

4 — 4.5 Jahre Kita-Kinder | 15 Min. nein ja Screening

Ziel des Erfassung der sprachlichen Fahigkeiten und des Kommunika-

Verfahrens tionsverhaltens

Aufgaben / 1) Spontansprache; 2) Sprachversténdnis; 3) Sprachpro-

Untertests duktion; 4) Wortschatz; 5) Aussprache; 6) Grammatik

Wer testet?

Erzieher/-innen in Kitas

Durchfihrung Einzeltest mit Bildvorlage, Screeningbogen,
Kinder-, Eltern- und Kitabogen
Auswertung Das Verfahren ermdglicht die Einschatzung des Sprachstan-

des als a) unauffallig b) sprachpadagogisch férderbeddrftig
und c) medizinisch abklarungsbedirftig durch den Kinderarzt.

anschlieBende
Fordermallnahmen

geeignet als Grundlage fir eine Sprachforderung in den
Kindereinrichtungen als auch fir eine weiterfiihrende
medizinische Diagnostik und Therapie
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Name des Kenntnisse in Deutsch als Zweitsprache erfassen
Verfahrens Staatsinstitut fiir Schulqualitat und Bildungsforschung
Autoren Miinchen (2005)
Zeitpunkt d. Zielgruppe | Test- | Mehrspra- | Standar- | Artdes
Erhebung (Alter) dauer | chigkeit disierung | Verfahrens
6 Jahre (6 Monate | Kinder mit 3-75 nein nein Screening /
vor Einschulung) nicht-dt. Min. Beobach-
Erstsprache tung

Ziel des Verfahrens

Feststellen von Sprachférderbedarf anhand allgemeiner
Kommunikationsfahigkeit und —bereitschaft und anhand von
Verstandnisleistungen.

Aufgaben /
Untertests

Stufe 1: einfache Frage-Antwort-Strukturen im Gesprach
Stufe 2: Gesprach initiieren, um kommunikative Féhigkeiten
zu testen

Stufe 3: Spielsituation herstellen mit Handlungsauf-
forderungen und Anweisungen

Stufe 4: Beobachtung des Kindes bei angeleitetem Spielen in
Interaktion mit anderen Kindern

Wer testet?

jeweils 2 Lehrkréfte

Durchfiihrung Stufe 4 soll an einem zuséatzlichen Tag durchgefihrt werden,
(gleichzeitige Beobachtung von maximal 5 Kindern)
Auswertung Nach jeder Stufe kann Entscheidung fur oder gegen Sprach-

forderung gefallt werden. Kinder, die Stufe 4 durchlaufen,
erhalten in jedem Fall Sprachférderung.

anschlieBende

Es werden keine differenzierten Fordermalnahmen

Foérdermallnahmen | zugewiesen.

Bemerkungen In der 4. Stufe wird auch die Handlungsfahigkeit in der
Herkunftssprache auferlich beobachtet.

Name des HASE (Heidelberger Auditives Screening in der

Verfahrens Einschulungsuntersuchung)

Autoren H. Schéler, M. Brunner (2008)

Zeitpunkt d. Ziel- Testdauer | Mehr- Standar- | Art des

Erhebung (Alter) gruppe sprachigkeit | disierung | Verfahrens

4 — 6 Jahre alle 10-15 nein ja Screening
Kinder | Min.

Ziel des - Erfassung auditiver Informationsverarbeitungsstérungen

Verfahrens - Erkennung von Sprach- und Schriftspracherwerbsstérungen

Aufgaben / 1) Nachsprechen von Satzen; 2) Wiedergeben von

Untertests Zahlenfolgen; 3) Erkennen von Wortfamilien; 4) Nach-

sprechen von Kunstwortern sowie eines Zauberwortes

Wer testet?

Kinderarzte/-arztinnen, Lehrer/-innen, Erzieher/-innen

Durchfiihrung

computergestiitzt oder mittels CD-Spieler

Auswertung

Fir jeden Untertest wird ein Risikowert ermittelt.

anschlieBende
FordermaRnahmen

Es werden keine differenzierten FordermalRnahmen
zugewiesen.
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Name des Verf.
Autoren

Kiste (Kindersprachtest fur das Vorschulalter)
D. Hauser, E. Kasielke, U. Scheidereiter (1994)

Zeitpunkt d. Ziel- Testdauer | Mehr- Standar- | Art des

Erhebung (Alter) gruppe sprachigkeit | disierung | Verfahrens

3;3 bis 6;11 Jahre | alle 35-70 nein ja Test
Kinder | Min.

Ziel des Verfahrens

Diagnose sprachlicher Defizite im semantischen,
grammatikalischen und kommunikativen Bereich

Aufgaben /
Untertests

1) TEDDY-Test (nur fur 3-jahrige Kinder); 2) Erkennen
semantischer und grammatischer Inkonsistenzen; 3) aktiver
Wortschatz; 4) Semantisch-syntaktischer Test (ab 4 Jahre);
5) Satzbildungsfahigkeit (ab 4 Jahre)

Wer testet?

keine Festlegung

Durchfiuhrung Einzeltest mit Testmanual und Bildkarten sowie Protokoll-
und Auswertungsbogen
Auswertung Fur den Gesamttest und die Untertests stehen altersgruppen-

spezifische Normwerte zur Verfligung.

anschlieRende
Férdermalinahmen

Fir jedes Kind wird ein Sprachentwicklungsprofil erstellt, aus
dem sich differenzierte Forderhinweise ableiten lassen.

Name des Verf.
Autoren

VER-ES (Verfahren zur Einschatzung des Sprach-
forderbedarfs von Kindern im Jahr vor der Ein-
schulung), Kammermeyer, G./Roux, S./Stuck, A. (2007)

Zeitpunkt der Ziel- Testdauer | Mehr- Standar- | Art des
Erhebung (Alter) gruppe sprachigkeit | disierung | Verfahrens
ein Jahr vor der alle ca. 30 nein ja Screening
Einschulung Kinder | Min.

Ziel des Einschatzung des Sprachférderbedarfs vor allem von Nicht-
Verfahrens Kita-Kindern; Identifikation von Risikokindern

Aufgaben / 1) Wortschatz (Verben, Nomen);

Untertests 2) Sprachverstehen (Anweisungen geben bzw. ausfiihren);

3) Sprachverarbeitung (Satze & Phantasiewdrtern nach-
sprechen); 4) Phonologische Bewusstheit (Reimen);
5) Kommunikationsverhalten (Gespréch uber Quatschbild)

Wer testet?

2 Personen (Lehrerin und Erzieherin)

Durchfuihrung Eine Person fuhrt das Gesprach und die Tests mit dem Kind
durch, die andere Person beobachtet und protokolliert.
Auswertung Fir die Untertests liegen kritische Werte (Schwellenwerte)

vor, die zw. Punktzahl erreicht/nicht erreicht unterscheiden.

anschlieRende
FordermaRnahmen

Fir eine differenzierte Diagnostik sind anschlielend weitere
Verfahren heranzuziehen.

Bemerkungen

Das Screening besteht hauptsachlich aus Untertests be-
wahrter Testverfahren (z. B. KISTE, SETK 3-5, SSV).
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Name des SETK 3-5 (Sprachentwicklungstest fir drei- bis

Verfahrens funfjahrige Kinder)

Autoren H. Grimm (unter Mitarbeit von M. Aktas, S. Frevert) 2010

Zeitpunkt d. Ziel- Testdauer | Mehr- Standar- | Art des

Erhebung (Alter) gruppe sprachigkeit | disierung | Verfahrens

3;0 - 5;11 Jahre alle 20-30 nein ja Test
Kinder | Min.

Ziel des Diagnose von Sprachverarbeitungsfahigkeiten und auditiven

Verfahrens Gedachtnisleistungen

Aufgaben / 1) Verstehen von Satzen; 2) Enkodieren semantischer Rela-

Untertests tionen; 3) morphologische Regelbildung; 4) phonologisches

Arbeitsgedachtnis fur Nichtworter; 5) Gedéachtnisspanne fur
Wortfolgen; 6) Satzgedachtnis

Wer testet?

keine Festlegung

Durchftihrung Einzeltest mit Testheft — das Vorgehen und die verbalen
Instruktionen mussen prazise befolgt werden. Fur einzelne
Untertests wird die Aufnahme der Sprachauf3erungen des
Kindes empfohlen.

Auswertung Normdaten und kritische Werte liegen fur funf Altersgruppen

aller Untertests vor.

anschlieBende
FordermalRnahmen

Ergebnisse einzelner Subtests geben differentialdiagnos-
tische Hinweise fur therapeutische Malinahmen.

Bemerkungen

Subtest 1, 2, 3, 4 fUr 3-jahrige Kinder
Subtest 1, 3, 4, 5, 6 fur 4- bis 5-jahrige Kinder

Name des Verf.
Autoren

SSV (Sprachscreening fur das das Vorschulalter)
H. Grimm (unter Mitarbeit von M. Aktas, U. Kiel3ig) 2003

Zeitpunkt d. Ziel- Testdauer | Mehr- Standar- | Art des

Erhebung (Alter) gruppe sprachigkeit | disierung | Verfahrens

3;0 - 5;11 Jahre alle 10 Min. nein ja Screening
Kinder

Ziel des - Erfassung des erreichten Sprachentwicklungsstandes

Verfahrens - Identifikation von Risikokindern

Aufgaben / Fur 3-Jéhrige: 1) phonologisches Arbeitsgedachtnis fur

Untertests Nichtworter; 2) morphologische Regelbildung

Fur 4- bis 5-Jahrige: 1) phonologisches Arbeitsgedachtnis fir
Nichtworter; 2) Satzgedachtnis

Wer testet?

keine Festlegung

Durchfiihrung Das Vorgehen und die verbalen Instruktionen mussen vom
Testanwender prazise befolgt werden.
Auswertung Fur die Untertests liegen kritische Werte u. Prozentrange vor.

anschlielBende
FordermaRnahmen

Fur eine differenzierte Diagnostik und die Planung therapeu-
tischer Interventionen ist der SETK 3-5 heranzuziehen.

Bemerkungen

Kurzform des SETK 3-5
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Name des

SISMIK (Sprachverhalten und Interesse an Sprache

Verfahrens bei Migrantenkindern im Kindergarten)

Autoren M. Ulich, T. Mayr (2003)

Zeitpunkt d. Zielgruppe | Testdauer | Mehr- Standar- | Art des

Erhebung (Alter) sprachig- | disie- Verfah-

keit rung rens

3;6 — 6 Jahre Kinder mit wiederholt | nein nein Beobach-
Migrations- | (mehrere tung
hintergrund | Stunden)

Ziel des Erfassung der sprachlichen Fahigkeiten von Kindern mit

Verfahrens Migrationshintergrund durch systematische Beobachtung, um
die sprachliche Entwicklung zu dokumentieren.

Aufgaben / 1) Haufigkeit von Sprachverhaltensweisen; 2) sprachliche

Untertests Kompetenzen; 3) familiensprachliche Kompetenz;

4) Elterngesprach uber Sprachpraxis der Familie

Wer testet?

Erzieher/-innen in Kitas

Durchfiihrung

Beobachtung der kindlichen Sprachentwicklung im Kita-Alltag

Auswertung

Qualitativ — Quantifizierung der Ergebnisse anhand von
Skalen, die sprachliche Entwicklung abbilden, méglich

anschliel3ende

Auf Grundlage der Auswertung werden differenzierte

FoérdermalRnahmen | Hauptziele der Forderung identifiziert.

Name des SELDAK (Sprachentwicklung und Literacy bei

Verfahrens deutschsprachig aufwachsenden Kindern)

Autoren M. Ulich, T. Mayr (2006)

Zeitpunkt d. Ziel- Test- Mehr- Standar- | Art des

Erhebung (Alter) gruppe dauer sprachig- | disierung | Verfah-

keit rens

3;6 — 6 Jahre deutsch- wiederholt | nein nein Beobach-
sprachige | (mehrere tung
Kinder Stunden)

Ziel des Verfahrens

Erfassung der sprachlichen Fahigkeiten von deutsch-
sprachigen Kindern durch systematische Beobachtung, um
die sprachliche Entwicklung zu dokumentieren.

Aufgaben /
Untertests

1) Haufigkeit von Sprachverhaltensweisen; 2) sprachliche
Kompetenzen; 3) familiensprachliche Kompetenz;
4) Elterngesprach uber Sprachpraxis der Familie

Wer testet?

Erzieher/-innen in Kitas

Durchfihrung

Beobachtung der kindlichen Sprachentwicklung im Kita-Alltag

Auswertung

Qualitativ — Quantifizierung der Ergebnisse anhand von
Skalen, die sprachliche Entwicklung abbilden, méglich

anschlieBende
Fordermallnahmen

Auf Grundlage der Auswertung werden differenzierte
Hauptziele der Forderung identifiziert.
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Name des

Qualifizierte Statuserhebung Sprachentwicklung

Verfahrens vierjahriger Kinder in Kitas und Kindertagespflege
Autoren Berliner Senatsverwaltung fir Bildung, Wissenschaft und
Forschung (2008)
Zeitpunkt d. Zielgruppe | Testdauer | Mehr- Standar- | Art des
Erhebung (Alter) sprachig- | disie- Verfah-
keit rung rens
4 Jahre Kita-Kinder | ca. 60 nein ja Beobach-
Min. tung
Ziel des Erfassung der sprachlichen Fahigkeiten von 4-jahrigen Kita-
Verfahrens Kindern auf Grundlage der Lerndokumentation des Berliner
Sprachlerntagebuchs
Aufgaben / 1) basale Fahigkeiten; 2) phonologische Bewusstheit;
Untertests 3) Sprachhandeln; 4) erste Erfahrungen mit Bild- und Schrift-

sprache

Wer testet?

Erzieher/-innen in Kitas

Durchfiihrung

Beobachtung der kindlichen Sprachentwicklung im Kita-Alltag

Auswertung

guantitativ: jeder Teil wird mit Punkten bewertet, die zu einem
Gesamtergebnis summiert werden

anschlieBende
FordermaRnahmen

Auf Grundlage der Auswertung werden konkrete
Anhaltspunkt fur die Sprachférderung identifiziert.

Name des HAVAS 5 (Hamburger Verfahren zur Analyse des

Verfahrens Sprachstandes bei Funfjahrigen)

Autoren H. Reich, H.J. Roth (2003)

Zeitpunkt d. Ziel- Testdauer | Mehr- Standar- | Art des

Erhebung (Alter) gruppe sprachigkeit | disierung | Verfahrens

5 Jahre alle 10-15 ja ja Beobach-
Kinder | Min. tung

Ziel des Erfassung der kommunikativen Fahigkeiten mehrsprachiger

Verfahrens Kinder in Deutsch und der jeweiligen Herkunftssprachen, um
ein multilinguales Qualifikationsprofil zu erstellen.

Aufgaben / Anhand eines visuellen Sprachimpulses (Bildfolge) soll das

Untertests Kind eine Geschichte erzahlen.

Wer testet?

Lehrkrafte oder Erzieher/-innen, die auch die Foérdermalf3-
nahmen durchfiihren

Durchfiihrung Bei mehrsprachigen Kindern wird der Test fur Deutsch als
Zweitsprache und fir die Herkunftssprache durchgefiihrt, um
beide Sprachleistungen vergleichen zu kénnen.

Auswertung Die aufgezeichneten AuRerungen werden nach gramma-

tischen, semantischen und pragmatischen Leistungen
analysiert.

anschlieBende
FordermaRnahmen

Das Verfahren erlaubt Hinweise beziglich der Nutzung der
Zweisprachigkeit und ist Grundlage fir die Erstellung eines
individuellen Forderplans.

Bemerkungen

Der Test liegt in folgenden Herkunftssprachen vor: Turkisch,
Russisch, Polnisch, Italienisch, Spanisch, Portugiesisch
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Name des

Delfin 4 (Diagnostik, Elternarbeit, Férderung der

Verfahrens Sprachkompetenz In Nordrhein-Westfalen bei 4-
Autoren Jahrigen)

L. Fried (2008)
Zeitpunkt d. Ziel- Testdauer | Mehr- Standar- | Art des
Erhebung (Alter) gruppe sprachigkeit | disierung | Verfahrens
4 Jahre alle 1) 20-25 | nein ja Screening

Kinder | 2) 30-40

Min.

Ziel des Stufe 1 (Grobscreening): Feststellung sprachauffalliger Kinder
Verfahrens Stufe 2 (Feinscreening): Feststellung forderbedurftiger Kinder
Aufgaben / Stufe 1: Satze nachsprechen; Kunstwérter nachsprechen;
Untertests Handlungsanweisungen ausfuhren; Bilderzahlung

Stufe 2: Wortverstandnis; Begriffsklassifikation; Kunstworter
nachsprechen; Satze nachsprechen; Pluralbildung; Wortpro-
duktion; Bilderzahlung

Wer testet?

Erzieher/-innen und Grundschullehrer/-innen

Durchfiihrung

Kinder, bei denen nach Stufe 1 noch keine definitive Aussage
zur Sprachkompetenz getroffen werden kann, durchlaufen
Stufe 2

Stufe 1: Gruppenverfahren mit 4 Kindern in einer Spielsitu-
ation — Spielplan ,Besuch im Zoo*“, Aufgabenkarten

Stufe 2: Einzeltest ,Pfiffikus-Haus*

Auswertung

Aussagen werden protokolliert und nach vorgegebenen
Kriterien ausgewertet.

anschlieBende
Foérdermalinahmen

Aus den Ergebnissen von Stufe 2 kdnnen Sprachentwick-
lungsprofile erstellt werden.
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Anhang C: Evaluationen der Lander

1 Baden-Wdrttemberg

Titel der
Studie

(Autor)

EVAS - ,,Evaluation von Programmen zur Férderung von
Vorschulkindern mit unzureichenden Sprachkenntnissen im
Deutschen*

(J. Roos, H. Scholer — PH Heidelberg im Auftrag der Landes-
stiftung Baden-Wiirttemberg)

2005 bis 2008

Gegenstand
der Studie

Welche Effekte haben spezifische SprachférdermalZnahmen im
Rahmen des Kindergartenbesuchs im Vergleich zu unspezi-
fischer Sprachférderung in den Kindertagesstatten insbesondere
bei Kindern mit Migrationshintergrund. Evaluiert werden drei
Sprachfoérderprogramme (1: Kaltenberger & Klages, 2: Tracy,

3: Penner), die im Rahmen des Projektes ,Sag‘ mal was"” der
Landesstiftung Baden-Wirttemberg eingesetzt werden.

Stichprobe

490 Kinder (199 ohne Forderbedarf, 82 unspezifische
Forderung, 209 spezifische Forderung)

Methode/
Design

Langsschnitt (Pra-Post-Mehr-Gruppen-Plan)

1) Bestimmung von Risikokindern (mit HASE),

Prifung des Sprachentwicklungsstandes (HSET) und des
Wortschatzes, Testung der kognitiven Leistung (CPM)

2) Sprachfoérderung und deren Dokumentation (mind. 6 Monate)
Elternfragebogen (familiare Hintergrundinformationen),
Interview mit Sprachférderkréaften

3) Prufung des Sprachentwicklungsstandes (HSET, AWST-R)
am Ende der MalRnahme (vor der Einschulung)

4) Schulleistungsbeurteilung am Ende des 1. & 2. Schuljahres

Ergebnisse

- Unmittelbare Effekte der spezifischen Sprachférderung bleiben
aus (im Vergleich zu unspezifischer Férderung): Kinder, die
eine spezifische Forderung durch Sprachférderkrafte und
spezielle Sprachforderprogramme erhalten haben, erzielen
keine besseren Leistungen als Kinder mit vergleichbaren
Sprachférderbedarf aber ohne eine solche Fdrderung.

- Auch zwischen den drei verschiedenen Sprachférderpro-
grammen gibt es keine signifikanten Effekte.

- Am Ende des 1.und 2. Schuljahres konnten ebenfalls keine
Effekte der Sprachférderung nachgewiesen werden: auch hier
unterscheiden sich die beiden Férdergruppen mit und ohne
spezifische Forderung in ihren Leistungen nicht voneinander
und es besteht nach wie vor ein erheblicher Leistungs-
unterschied zwischen Kindern mit und ohne Férderbedarf.

URL

http://www.sagmalwas-bw.de/sprachfoerderung-fuer-
vorschulkinder/wissenschaftliche-begleitung2/ph-heidelberg.html
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Titel der
Studie

(Autor)

Wissenschaftliche Begleitforschung des Projektes

»Sag‘ mal was — Sprachférderung fir Vorschulkinder®

(B. Gasteiger-Klicpera, W. Knapp, D. Kucharz — PH Weingarten
im Auftrag der Landesstiftung Baden-W rttemberg)

2005 bis 2009

Gegenstand
der Studie

- Empirische Evaluation des Projektes ,Sag‘ mal was*” durch
eine Langsschnittstudie. Anhand von Videoanalysen sollen
,best practice-Beispiele fur wirksame Sprachfdérderung
identifiziert werden.

- Es werden Effekte der Sprachférderung und der Einfluss von
Moderatorenvariablen geprift (z. B. kognitive Leistung, soziale
Komponenten, soziodkonomischer Hintergrund der Eltern).

Stichprobe

1150 Kinder (867 in Férdergruppe, 283 in Vergleichsgruppe)

Methode/
Design

Langsschnitt, Interventions-Kontrollgruppen-Design,

Pra-Post-Plan

Videoanalysen der Forderung

1) Bestimmung des Sprachstandes, der Lese-Rechtschreib-
fahigkeit und der kognitiven Leistungsfahigkeit der Kinder
mit SSV, CPM, SLRT

2) Sprachférderung und deren Dokumentation, Elternfrage-
bogen (familiare Hintergrundinformationen),
Leitfadeninterviews mit 14 Sprachforderkraften

3) Prufung des Sprachentwicklungsstandes (SSV, CPM, SLRT)
am Ende der MalBnahme (vor der Einschulung)

4) Schulleistungsbeurteilung am Ende des 1. & 2. Schuljahres

Ergebnisse

Unter den gegebenen Rahmen- und Untersuchungsbedin-
gungen scheinen die Sprachférdermallhahmen im Programm
»9ag’ mal was® nicht hinreichend effektiv und effizient zu sein:

- Der Leistungsunterschied zwischen den Gruppen mit Forder-
bedarf und der Gruppe ohne Férderbedarf blieb auch nach der
Forderung in gleichem Mal3e bestehen.

- Am Ende des 1.und 2. Schuljahres konnten ebenfalls keine
Effekte der Sprachférderung nachgewiesen werden.

- Auswertung der Videostudie: In sprachlicher Hinsicht fanden
Gesprache, Erklarungen, aber auch Ubungen und Spiele zum
Wortschatz und Aspekte der phonologischen Bewusstheit oft-
mals Bericksichtigung in den Sprachférdereinheiten, wohin-
gegen grammatische Inhalte, aber auch das Erzahlen und
Vorlesen kaum Raum und Zeit erhielt.

URL

http://www.sagmalwas-bw.de/sprachfoerderung-fuer-
vorschulkinder/wissenschaftliche-begleitung2/ph-
weingarten.html

92



http://www.sagmalwas-bw.de/sprachfoerderung-fuer-vorschulkinder/wissenschaftliche-begleitung2/ph-weingarten.html
http://www.sagmalwas-bw.de/sprachfoerderung-fuer-vorschulkinder/wissenschaftliche-begleitung2/ph-weingarten.html
http://www.sagmalwas-bw.de/sprachfoerderung-fuer-vorschulkinder/wissenschaftliche-begleitung2/ph-weingarten.html

Titel der
Studie

(Autor)

Evaluation der Qualifizierung von Multiplikatorinnen im
Rahmen des Projektes ,,.Sag‘ mal was — Sprachfdrderung
im Vorschulalter*

(U. Neugebauer, D. Schott - im Auftrag der Landesstiftung
Baden-Wrttemberg)

2005 bis 2008

Gegenstand
der Studie

Ziel der Evaluation war es, die Wirksamkeit der jeweiligen Kon-
zepte der Multiplikator/-innen-Qualifizierung, die von 9 verschie-
denen Forthildungstragern umgesetzt wurden, zu tberprifen.
Das Kurskonzept orientierte sich an den fachlichen Anforde-
rungen des Programms ,Sag‘ mal was - Sprachférderung fir
Vorschulkinder".

Stichprobe

295 Fragebdgen (155 von Forderkraften, 140 von Multiplikator-
(inn)en)
3 Interviews und 6 Kurzinterviews mit Referent(inn)en

Methode/
Design

- Befragung der Multiplikator/-innen und der KITA-Forderkréfte
- Diskussionsrunde mit Referent(inn)en der Qualifizierung

Ergebnisse

Insgesamt zeigten sich die Teilnehmer/-innen (sehr) zufrieden
mit ihrer Weiterbildung, indes klaffen deutliche Diskrepanzen
zwischen den einzelnen Kompetenzbereichen: Wahrend die
Multiplikator(inn)en bezlglich ihrer eigenen Kompetenz zur
Sprachférderung kaum Defizite sehen, sind sie selbstkritisch,
was die Sprachstandserhebung und die Beratung der Forder-
krafte angeht. Vergleicht man die Selbsteinschatzungen der
Multiplikator(inn)en und der Forderkréfte, so erscheint ein
splrbarer Kompetenzzuwachs durch die Qualifizierung vorerst
fraglich, da beide Gruppen die eigenen Starken und Schwéachen
ahnlich verorten.

URL

http://www.sagmalwas-bw.de/sprachfoerderung-fuer-vorschul
kinder/wissenschaftliche-begleitung2/evaluation-multi-qua.html
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2 Berlin

Titel der
Studie

(Autor)

DEUTSCH PLUS 4 - Bericht zum Probelauf

(W. Wendt, T. Roick, P. Stanat, K. Tschackert - im Auftrag der
Senatsverwaltung fur Bildung, Jugend und Sport Berlin)

2004

Gegenstand
der Studie

Uberpriifung der Praxistauglichkeit und Validitat der liberarbei-
teten Version von ,Deutsch Plus 4. Des Weiteren wird die
Objektivitat (von Durchfihrung und Auswertung) und die
Reliabilitat des Verfahrens tGberprift.

Stichprobe

364 Kinder aus Vorklassen und Kitas

Methode/
Design

- Zur Einschéatzung der Validitat wurden als Mal3stab zwei Unter-
tests aus KISTE parallel zu ,Deutsch Plus 4“ eingesetzt.
= Kinder durchlaufen beide Verfahren

- Zur Einschéatzung der Praxistauglichkeit sollten die Testleiter
Kommentare zum Verfahren abgeben, um Hinweise auf
Praktikabilitdt und Verbesserungsmaglichkeiten zu erhalten.

Ergebnisse

- Hinsichtlich der beiden Punkte Praxistauglichkeit und Validitat
zeigte sich die Eignung von ,Deutsch Plus 4.

- Zu ,Deutsch Plus 4 muss keine Alternative gesucht werden,
aber es ergaben sich Hinweise zur Optimierung, die zu einer
veranderten Struktur des Erhebungsinstrumentes fihrten.

- Bei der Schatzung der Reliabilitat ergaben sich zufriedenstel-
lende bis sehr gute Werte. Die Objektivitat ist zwar in ausrei-
chendem MalRRe gegeben, sollte aber an einigen Stellen ver-
bessert werden.

URL

https://www.berlin.de/imperia/md/content/sen-
bildung/schulqualitaet/lernausgangsuntersuchungen/deutsch_pl
us_probelauf_2004.pdf
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Titel der
Studie

(Autor)

Erzieherqualifizierung zur Erhéhung des sprachlichen
Anregungsniveaus in Tageseinrichtungen fur Kinder
— eine Interventionsstudie

(E.K. Beller, H. Merkens, C. Preissing)

2007

Gegenstand
der Studie

- Das sprachliche und kommunikative Anregungsniveau von
Erzieher/-innen soll durch eine systematische Intervention
(Qualifizierung) erhéht werden.

=>» Evaluation der Interventionseffekte bei den teilnehmenden
Erzieher/-innen und Evaluation der Sprachleistungen der
Kinder (wahrend der ersten drei Lebensjahre)

Stichprobe

Interventionsgruppe: 18 Erzieher/-innen, 88 Kinder
Kontrollgruppe: 13 Erzieher/-innen, 67 Kinder

Methode/
Design

Langsschnitt, Interventions-Kontrollgruppen-Design,

Pra-Post-Plan

1) Pratest: Feldbeobachtungen des sprachlichen Anregungs-
niveaus und des Erziehungsstils der Erzieher/-innen anhand
von Rating-Verfahren in Interventions- und Kontrollgruppen,
Prifung der sprachlichen und kognitiven Entwicklung der
Kinder (Entwicklungstabelle von Beller und SETK 2 bzw.
SETK 3-5)

2) Intervention (6 Monate) in der Kita: Qualifizierung der
Erzieher/-innen zur Erhéhung des sprachlichen Anregungs-
niveaus (Erzieher/-innen als Sprachvorbild, sprachliche
Anregungen in Interaktionen, kommunikatives Verhalten) und
zur Optimierung des Erziehungsstils (akzeptierend und
demokratisch)

3) Posttest: Prifung des Anregungsniveaus und des Erzie-
hungsstils der Erzieher/-innen sowie der sprachlichen und
kognitiven Entwicklung der Kinder (Verfahren wie beim
Pratest), Erhebung des sozio-6konomischen Status‘ (durch
Eltern-Fragebogen)

Ergebnisse

- Erzieher/-innen der Interventionsgruppen haben sich beziglich
des sprachlichen Anregungsniveaus und entwicklungsférdern-
der Verhaltensweisen (= Erziehungsstil) signifikant mehr durch
die Intervention verandert als die Erzieher/-innen der Kontroll-
gruppe.

- Die Qualifizierung der Erzieher/-innen hat positive Auswir-
kungen auf die sprachliche und kognitive Entwicklung der
Kinder in allen Altersgruppen (1-, 2-, 3-Jahrige) - unabhangig
von ihrer sprachlichen Herkunft (der Zuwachs liegt laut Ent-
wicklungstabelle im Durchschnitt 5 Monate tber den Erwar-
tungen).

Anmer-
kungen

Um langfristigen Effekte der Intervention zu Uberprufen, wird die
sprachliche Entwicklung der Kinder bis zum Ende des vierten
Schuljahres begleitet.

URL

http://www.beller-und-beller.de/ESIA-Abschlussbericht-05-2007-
2.pdf
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Titel der
Studie

(Autor)

Systematische sprachliche Anregung im Kindergartenalltag
zur Erhéhung der Bildungschancen 4- und 5-jahriger Kinder
aus sozial schwachen und Migrantenfamilien — ein Modell
der padagogischen Intervention

(S. Beller, E. K. Beller, H. Merkens, C. Preissing) 2009

Gegenstand
der Studie

- Das sprachliche und kommunikative Anregungsniveau von
Erzieher/-innen soll durch eine systematische Intervention
(Qualifizierung) erhdht werden.

=>» Evaluation der Interventionseffekte bei den teilnehmenden
Erzieher/-innen und Evaluation der Sprachleistungen der
Kinder (im Alter von 4 und 5 Jahren)

Neuauflage der Studie von Beller et al. 2007 mit Kindern
anderer Altersgruppen (4- und 5-Jahrige)

Stichprobe

Interventionsgruppe: 18 Erzieher/-innen, 73 Kinder
Kontrollgruppe: 20 Erzieher/-innen, 78 Kinder

Methode/
Design

Langsschnitt, Intervention-Kontrollgruppe-Design, Pra-Post-Plan

1) Préatest: Feldbeobachtungen des sprachlichen Anregungs-
niveaus und des Erziehungsstils der Erzieher/-innen anhand
von Rating-Verfahren in Interventions- und Kontrollgruppen,
Prufung der Sprachleistungen (mit HSET und HAVAS), der
kognitiven Entwicklung (mit CPM) und der Wahrnehmungs-
entwicklung (mit MZT)

2) Intervention (6 Monate) in der Kita: Qualifizierung der
Erzieher/-innen zur Erh6hung des sprachlichen Anregungs-
niveaus und zur Aneignung eines Autonomie férdernden und
zugewandt-akzeptierenden Erziehungsstils

3) Posttest: Verfahren wie beim Préatest sowie Erhebung des
sozio-6konomischen Status‘ (durch Eltern-Fragebogen),
Personlichkeits-Motivations-Rating

Ergebnisse

- Die Intervention hat positive Auswirkungen auf die sprachliche
Entwicklung der 4-jahrigen Kinder (unabhangig von ihrer
sprachlichen Herkunft) — jedoch nicht in der Gruppe der
5-Jahrigen. Der Sprachentwicklungsstand erhdhte sich nicht
signifikant im Vergleich zur Kontrollgruppe.

- Die Intervention zeigte kurzfristig keine signifikanten positiven
Effekte in Bezug auf die kognitive Entwicklung und auf die
Wahrnehmungsleistung der Kinder.

- Berufsqualifizierung und Erwerbstatigkeit der Eltern sowie die
Anzahl der zu Hause vorhandenen Biicher haben Einfluss auf
die sprachliche und kognitive Entwicklung der Kinder.

- Das Auftreten demokratischer und Autonomie férdernder Ver-
haltensweisen der Erzieher/-innen konnte durch die Interven-
tion erhéht werden.

- Es gab eine positive Beziehung zwischen der kindlichen
Autonomie und der sprachlichen und kognitiven Leistung.

Anmer-
kungen

Um langfristigen Effekte der Intervention zu Uberprifen, wird die
sprachliche Entwicklung der Kinder bis zum Ende des vierten
Schuljahres begleitet.

URL

http://www.stiftung-jugendmarke.de/upload/pdf/Berichte/
2009/Abschlussbericht-52-36-06-INA.pdf
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3 Brandenburg

Titel der
Studie

(Autor)

Modellprojekt ,,.Sprechverhalten und Sprachférderung in der
Kita“

(D. Hauser, B. Julisch)*

2000 bis 2002

Gegenstand
der Studie

- Quantitative und qualitative Erfassung des sprachlichen
Entwicklungsstandes bei Vorschulkindern

- Entwicklung eines effektiven Konzeptes zur Férderung von
sprachauffalligen Vorschulkindern in der Kita

Stichprobe

139 Kinder aus 10 Kitas

Methode/
Design

Langsschnitt, Interventions-Kontrollgruppen-Design,

Pra-Post-Plan

1) Préatest: Prifung des Sprachentwicklungsstandes (mit KISTE)

2) Sprachbasisférderprogramm ,Handlung und Sprache*
(3-monatige Intensivférderung)

3) Posttest: Prifung des Sprachentwicklungsstandes

4) Bei LRS-Risiko: Sprachféorderung mit dem Wirzburger Trai-
ningsverfahren zur Schulung der phonologischen Bewusstheit

5) Follow-up-Untersuchung: Prifung des Sprachentwicklungs-
standes

Ergebnisse

- Sprachférderung in der Kita kann nicht auf der Gruppenebene
nebenher erfolgen =» nur in kleinen Fordergruppen erfolgreich

- Vor der Forderung galten 12,2% der Kinder als stark sprach-
auffallig — nach der Férderung: 3,6%.

- Vor der Férderung galten 27,3% der Kinder als ,mittel“ sprach-
auffallig — nach der Férderung: 9,9%.

- In den Kontrollgruppen (ohne Intensivférderung mit dem
Programm) wurden keine nennenswerten Veranderungen im
Sprachverhalten bei den férderbedirftigen Kindern beobachtet.

- Bereits durch die Basisférderung konnte das Risiko fiur Lese-
Rechtschreib-Schwierigkeiten (LRS) reduziert werden. Fur
Kinder mit einem nach der Basisforderung beobachteten LRS-
Risiko konnte das Risiko durch die folgende Intervention
(Wirzburger Trainingsverfahren) weiter gesenkt werden.

Anmer-
kungen

Parallel zur Férderung im Projekt fanden in einem Trainings-
Kontrollgruppen-Design eine kontrollierte Diagnostik und
Forderung im Rahmen von Studienprojekten statt.

URL

http://www.integrative-foerderung.de/download/download_07.pdf

Dieser Artikel vermittelt einen Eindruck Gber Hintergriinde, Er-
fahrungen und erste Ergebnisse zur Laufzeit des Modellpro-
jektes ,Sprechverhalten und Sprachférderung in der Kita".

* der vollstandige Bericht liegt nicht vor
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Titel der
Studie

(Autor)

Zum Zusammenhang von padagogischer Qualitat in Kinder-
tageseinrichtungen und Familien und dem Sprachstand von
Kindern

(S. Mierau, H.-J. Lee, W. Tietze) 2008

Gegenstand
der Studie

Die Studie untersucht den Zusammenhang zwischen dem
Sprachstand und anderen nicht-kognitiven Bildungsoutcomes
der Kinder sowie die Gite der zweistufigen Brandenburger
Sprachstandsdiagnose zur ldentifizierung sprachforderbeddrf-
tiger Kinder. (zweistufiges Verfahren: Screening lGber den
Erzieher(innen)fragebogen WESPE und bei positivem Ergebnis
eine Testung mit dem Sprachtest KISTE)

Inwiefern schlagt sich die Qualitat der Kindertagesbetreuung in
den Sprachstanden der Kinder am Ende der Kita-Zeit nieder?

Stichprobe

204 Kinder aus 51 Kitas

Methode/
Design

1) Erfassung der padagogischen Qualitat in den Kitas:
- drei Instrumente aus der KES-Familie (Kindergarten-Skala)
- deutsche Version der CIS (Caregiver Interaction Scale)
- Aktivitatsfragebogen (AKFRA) flr Erzieher/-innen
2) Erfassung padagogischer Qualitat in den Familien:
- Standardelternfragebogen von PadQUIS (Familienstruktur,
Zusammenarbeit zwischen Eltern und Kita, Aktivitat)
3) Erfassung des Sprachstandes mit WESPE, KISTE, PPVT-R
4) Bildungsoutcomes der Kinder:
- Soziale Kompetenz: Erfassung des Sozialverhaltens von
Vorschulkindern, z. B. mit Items des CBI
- Fertigkeiten zur Bewaltigung von Alltagssituationen: dt.
Adaption des VABS (Vineland Adaptive Behavior Scale)
5) Interviews mit Erzieher/-innen und Kita-Leiter/-innen

Ergebnisse

- Ubereinstimmung zwischen WESPE- und KISTE-Urteilen
(sprachfoérderbedurftig vs. nicht sprachforderbedurftig) ist 57%

- Der Anteil sprachférderbedurftiger Kinder féallt mit KISTE
deutlich héher aus als nach dem (eigentlich vorgeschalteten)
Screeningverfahren WESPE. Dieses sollte in dem 2-stufigen
Verfahren mehr Kinder als potenziell sprachférderbedurftig
identifizieren als sich dann im Test als solche erweisen.

- Hohe Bedeutung familiarer Bedingungen fiir den Sprachstand,
vor allem konkrete sprachférdernde Aktivitaten (z. B. Geschich-
ten erzahlen)

- Gleichfalls hohe Bedeutung sprachférdernder Bedingungen im
Kindergarten = Sprachnahe Qualitatsaspekte im Kindergar-
tensetting zeigen einen bedeutenden Effekt auf den Sprach-
stand der Kinder; Aktivitaten und Angebote im Vorfeld von
Schriftsprache zeigen erstaunlicherweise keine Beziehung zum
Sprachstand der Kinder.

Anmer-
kungen

Die Autoren von KISTE und dem Sprachférderprogramm
»Handlung und Sprache® (Hauser & Jullisch) kritisieren in einem
Diskussionsbeitrag die Anlage und Durchfihrung der Studie
(http://www.integrative-foerderung.de/download/Replik%
20zu%20Tietze%20et%20al%202008.pdf)

URL

http://www.mugv.brandenburg.de/sixcms/media.php/4113/
/BRB_Sprache_Abschlussbericht_2008.pdf
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Titel der
Studie

(Autor)

EkoS — Evaluation der kompensatorischen Sprachférderung
(K. Wolf, P. Stanat, W. Wendt — im Auftrag des Ministeriums fur
Bildung, Jugend und Sport des Landes Brandenburg)

2008 bis 2010

Gegenstand
der Studie

Ziel der Studie war die Feststellung der unmittelbaren Effekte
der Sprachférderung mit dem Programm ,Handlung und
Sprache® (Hauser/Jiilisch) in Brandenburger Kindertagesein-
richtungen direkt nach der Sprachférderung und der langerfris-
tigen Wirksamkeit der MaRnahme (Follow-up-Untersuchung am
Ende des ersten Schuljahres).

Im Mittelpunkt dieser Evaluation steht die Frage, ob sich die
geforderten Kinder im Vergleich zu den nicht geférderten
Kindern starker in den trainierten Kompetenzen verbessern
konnten.

Stichprobe

904 Kinder aus 58 Kitas

Methode/
Design

Langsschnitt, Interventions-Kontrollgruppen-Design,
Pra-Post-Plan (quasi-experimentell)
1 Treatmentgruppe mit Sprachférderung, 2 Vergleichsgruppen
ohne Sprachférderung (mit/ohne Sprachférderbedarf)
1) Pratest: Bestimmung des Sprachstandes mit KISTE
(Sprachférderkriterium) sowie BISC oder HASE
2) Sprachforderung in Kita (Handlung & Sprache): 15 Wochen
- Eltern- und Erzieher(innen)fragebogen (familiares Umfeld,
sprachliche Fahigkeiten, sprachbezogenes Verhalten und
Beurteilung nach WESPE)
- Befragung der Sprachférderkréafte zu den Foérderkindern und
zur Forderung
3) Posttest: Bestimmung des Sprachstandes (KISTE, BISC)
4) Follow-up-Untersuchung am Ende des ersten Schuljahres:
Dekodierfahigkeit einzelner Worter: WLLP
Hoérverstehen: Knuspel-L
einfache Rechenkompetenz: DEMAT 1+
schulisches Selbstkonzept: FEESS 1-2
Lehrerbefragung

Ergebnisse

- Den Evaluationsdaten zufolge lassen sich nur wenige Effekte
der kompensatorischen Sprachférderung im Jahr vor der Ein-
schulung nachweisen. Nur im Bereich der Satzbildung haben
sich die Kinder der Treatmentgruppe im Vergleich zu Kindern
der Vergleichsgruppe mit Férderbedarf etwas starker ver-
bessert. Dennoch kann festgehalten werden, dass die Treat-
mentgruppe nach der Forderung ihren Riuckstand zur Ver-
gleichsgruppe mit Forderbedarf aufgeholt hat. Die Vergleichs-
gruppe ohne Forderbedarf weist allerdings auch im Posttest
deutlich bessere Testergebnisse auf.

- Die erzielten Fortschritte konnten allerdings in der Schulan-
fangsphase nicht gehalten werden: acht Monate nach der
Einschulung waren keine Effekte der kompensatorischen
Sprachférderung mehr nachweisbar.

URL

http://www.isq-bb.de/uploads/media/ekos-bericht-3-110216.pdf
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4 Bremen

Titel der
Studie

(Autor)

Sprachstandserhebungen und Risikoanalysen bei Vorschul-
kindern im Rahmen des Bremer Programms ,,Sprachschatz“
(R. Kretschmann, W. Schulte — Uni Bremen im Auftrag des
Senators fur Arbeit, Frauen, Gesundheit, Jugend und Soziales)
2003/2004

Gegenstand
der Studie

Uberpriifung der Tauglichkeit des Erzieher(innen)fragebogens
fur eine spéatere ldentifikation von Risikokindern im Vergleich zu
zwei Sprachtests. (Wie hoch ist die Ubereinstimmung zwischen
Erzieher/-innen-Einschatzung und Sprachtests?)

Stichprobe

4692 einzuschulende Kinder (2003),
5002 einzuschulende Kinder (2004)

Methode/
Design

1) Erfassung des Sprachstandes mit Sprachtests
- Wortverstandnistest in deutscher Sprache (bei Kindern mit
Migrationshintergrund der gleiche Wortverstandnistest in
der Erstsprache)
- Prapositionen-Test (,Teddytest®)
2) Einschatzung des Sprachstandes durch Erzieher/-innen
- Bogen ,Beobachtung wahrend der Testsituation®
- Fragebogen zur Einschatzung der Sprachkompetenz, des
Arbeitsverhaltens und des Sozialverhaltens durch die
Erzieher/-innen

Ergebnisse

- Korrelation (.41 und .44) zwischen den Ergebnissen der
Sprachtests und der Einschatzung der Sprachkompetenz
durch die Erzieher/-innen

- Keine Korrelationen (.02 bis .19) zwischen den Ergebnissen
der Sprachtests und den Einschatzungen des Sozial- und des
Arbeitsverhaltens durch die Erzieher/-innen

=>» Der Erzieher(innen)fragebogen umfasst unterschiedliche Ver-

haltensdimensionen, die nicht alle mit Sprache zu tun haben.

- Die sprachbezogenen Variablen (bei den Tests und dem Erzie-
her(innen)urteil) sind valide in Bezug auf Sprachkompetenz, da
die auf unterschiedlichen Wegen (Tests und Einschatzung
durch die Erzieher/-innen) gewonnenen Daten Ubereinstim-
mungen aufweisen. Die Ubereinstimmungen sind allerdings
nicht so grol3, als dass die Erkenntnisquellen als identisch und
wechselseitig ersetzbar angesehen werden kénnen.

= Tests und Erzieher(innen)fragebogen sollten auch bei

kinftigen Erhebungen eingesetzt werden.

Anmer-
kungen

In Bremen wird seit 2009 zur Sprachstandsfeststellung der
CITO-Test eingesetzt.

URL

http://home.arcor.de/rudolf.kretschmann/Aufs/Aufs Kindergarten/
Sprachstandserhebungen im Kindergarten Bremen.pdf
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5 Hamburg

Titel der
Studie

(Autor)

Hamburger Sprachférderkonzept — Bericht tiber das Monito-
ring der FérdermaBnahmen in den Schulen im Schuljahr
2007/2008

(P. May, S. Hunger, I. Buchner, S. Bach — Landesinstitut fur
Lehrerbildung und Schulentwicklung Hamburg)

2009

Gegenstand
der Studie

- Entwicklung von Konzepten zur Evaluation von Fordermal3-
nahmen und statistische Analyse der Untersuchungsdaten

- Erprobung, Standardisierung und (Weiter-)Entwicklung von
Tests zur Erfassung von Lernstanden und von Beobachtungs-
instrumenten zur systematischen Erfassung von Lernfort-
schritten im Sprachférderunterricht

- Evaluation der Fortbildung

Stichprobe

17.909 Schiler aus 275 Schulen

Methode/
Design

In den Schulen werden verschiedene Sprachtests zur Feststel-
lung der Forderbedurftigkeit eingesetzt. Von den Lehrkraften
werden folgende Erhebungsbdgen ausgefulit:

- Diagnhosebogen der Schiler

- Berichtsbogen zur Implementierung des Sprachférderkonzepts
- Bogen zur Bilanzierung und zum Einsatz der Ressourcen

- Férderplanungsbogen

- Fragebogen zur Evaluation und Fortbildung

Ergebnisse

- In 94,9% der Schulen wurde mittlerweile ein schulspezifisches
Forderkonzept entwickelt.

- Die konzeptionellen Ziele der additiven Sprachférderung
wurden in den meisten Schulen umgesetzt.

- Integrative Forderkonzepte konnten erst in der Halfte aller
Schulen realisiert werden.

- Diagnosen in anderen Sprachen bei zweisprachigen Schilern
werden erst in 6% aller Schulen durchgefuhrt.

- MalBnahmen zur schulinternen Evaluation der Sprachférderung
werden in den meisten Schulen konzeptgeman durchgefihrt.

Anmer-
kungen

Das jahrliche Monitoring des Sprachférderkonzeptes umfasst
die gesamte Schullaufbahn (einschlie3lich Vorklassen).
=> keine Evaluations-Studie im eigentlichen Sinn

URL

http://www.schulenfoerdern.de/schulportal/index.php?page=20
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6 Hessen

Titel der
Studie

(Autor)

Evaluierung von Sprachscreenings und Entwicklung eines
Screening-Verfahrens fiir eine Sprachstandserhebung
vierjahriger Kinder

(K. Neumann, I. Holler-Zittlau, S. v. Minnen, U. Sick, H. A. Euler)
2007

Gegenstand
der Studie

Entwicklung eines optimierten Sprachstand-Screening-Verfah-
rens fur 4-jahrige Kinder in Hessen. Das Verfahren sollte die
Kriterien eines Screenings erfullen (Kirze, einfache Durchfuh-
rung, Kosteneffizienz, hohe Trennscharfe zwischen auffalliger
und unauffalliger Sprachentwicklung, hohe Testgute).

Das Screening sollte in Kitas nach einem moderaten Schulungs-
aufwand durch Erzieher/-innen durchfuhrbar sein und auf eine
hohe Akzeptanz bei Erzieher/-innen treffen sowie erste Voraus-
setzungen fir eine Sprachférderung in der Kindertageseinrich-
tung bilden. Das Screening-Verfahren sollte universell anwend-
bar sein (d. h. nicht nur bei Risiko-Populationen).

Stichprobe

255 vierjahrige Kindergartenkinder (aus 43 Kitas)

Methode/
Design

- In einer Vorstudie wurde das Marburger Sprachscreening
(MSS) revidiert und zu einem neuen Verfahren (KiSS) weiter-
entwickelt.

- Fragebogen fur Eltern, Erzieher/-innen (zur allgemeinen und
sprachlichen Entwicklung der Kinder)

- Fragebogen fir Erzieher/-innen zur Bestimmung der Machbar-
keit und Akzeptanz des Verfahrens (KiSS)

- SSV, HASE wurden als Vergleichsverfahren parallel zu KiSS
eingesetzt.

- Vier weitere Tests bzw. bestimmte Subtests wurden als
externes Validierungskriterium eingesetzt:

Reynell-Test, AWST-R, PLAKSS, PD (Patholinguistische
Diagnostik bei Sprachentwicklungsstérungen)

Ergebnisse

- Nach der Validierung am AuRenkriterium erhielten die Items
von KiSS verschiedene Gewichtungen.
- HASE und SSV erreichen nicht die Korrelation mit dem
externen Validierungskriterium, die KiSS erreicht.
= Gemessen an dem verwendeten Bewertungskriterium ist
KiSS fur 4;0 bis 4;5-jahrige Kinder ein besseres Screening-
Verfahren als HASE und SSV.

Anmer-
kungen

Um die pradiktive Validitat von KiSS einschatzen zu kénnen,
muss eine Langsschnittstudie durchgefiihrt werden. Damit soll
untersucht werden, wie gut KiSS die weitere sprachliche und
schulische Leistungsentwicklung voraussagen kann.

URL

http://www.uni-kassel.de/fb4/psychologie/personal/euler/
Sprachscreening.pdf
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Titel der
Studie

(Autor)

SPATS - Sprachférderung: Auswirkungen eines Trainings
(A. Buschmann, B. Joos, S. Sachse, S. Simon)

2008/2009

Gegenstand
der Studie

Es wird untersucht, welche Auswirkungen es hat, wenn
Erzieher/-innen trainiert werden, besonders sprachférderliche
Strategien im Umgang mit Kindern im Kindergartenalltag anzu-
wenden. Dafir wird die Effektivitat des ,Heidelberger Trai-
ningsprogramms zur frithen Sprachférderung in Kitas“ gegen-
Uber einer herkdmmlichen Fortbildung der Erzieher/-innen in
Bezug auf das sprachliche Interaktionsverhalten tberpruft.

Stichprobe

146 drei- bis vierjahrige Kindergartenkinder (aus 16 Kitas),
49 Erzieher/-innen

Methode/
Design

Langsschnitt, Interventions-Kontrollgruppen-Design,

Pra-Post-Plan

1) Bestimmung von Sprachforderbedarf: Untertests aus HASE
oder durch Eltern-Beurteilung mit ELFRA-2

2) Pratest: Prifung des Sprachentwicklungsstandes: AWST-R,
TROG-D, Untertests aus HSET, SETK 3-5,
Testung der kognitiven Leistung (CPM)
Videointeraktion (Bilderbuchbetrachtung von Erzieher/-in
und Kind)

3) Sprachférderung je nach Fortbildungskonzept (4 Monate)
Fortbildung der Erzieher/-innen,
Elternfragebogen (familiare Hintergrundinformationen)

4) Posttest: Prifung des Sprachentwicklungsstandes
(Verfahren wie beim Pratest)
Videointeraktion (Bilderbuchbetrachtung)

5) Follow-up-Untersuchung am Ende des ersten Schuljahres

Ergebnisse

- Erzieher/-innen verwenden nach dem Heidelberger Trainings-
programm mehr Sprachlernstrategien und die Kinder zeigen
erhdhte Sprechfreude und auf3ern sich sprachlich haufiger und
umfangreicher.

- Am meisten profitieren Kinder, die am starksten eine sprach-
liche Férderung brauchen, im Bereich der Semantik.

Anmer-
kungen

Das Heidelberger Trainingsprogramm ist eine Adaption des
Heidelberger Elterntrainings — eine Anleitung fur Eltern zur
sprachférderlichen Kommunikation.

URL

http://www.metzler-
stiftung.de/metzlerstiftung/servlet/linkableblob/startStiftung/1166
4/data/Sprache_Ergebnis_Broschuere-data.pdf (Seite 8-9)
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http://www.metzler-stiftung.de/metzlerstiftung/servlet/linkableblob/startStiftung/11664/data/Sprache_Ergebnis_Broschuere-data.pdf
http://www.metzler-stiftung.de/metzlerstiftung/servlet/linkableblob/startStiftung/11664/data/Sprache_Ergebnis_Broschuere-data.pdf
http://www.metzler-stiftung.de/metzlerstiftung/servlet/linkableblob/startStiftung/11664/data/Sprache_Ergebnis_Broschuere-data.pdf

Titel der
Studie

(Autor)

DACHS - Deutsch-Sprachférderung vor der Schule
(T. Rinker, S. Sachse, S. Wank)
2007 bis 2009

Gegenstand
der Studie

Es wird untersucht, welchen Effekt unterschiedliche didaktisch-
methodische Ansétze in Vorlaufkursen auf die sprachliche Ent-
wicklung der Kinder haben. Dafiir wird die Wirksamkeit des
Sprachférderprogramms ,Deutsch fir den Schulstart” (Kalten-
bacher/Klages) gegentiber dem herkémmlichen Vorgehen in den
Vorlaufkursen uberpraft.

Stichprobe

125 mehrsprachige Vorlaufkurs-Kinder aus 12 Schulen

Methode/
Design

Langsschnitt, Interventions-Kontrollgruppen-Design,

Pra-Post-Plan

1) Bestimmung von Sprachforderbedarf (durch Lehrerurteil bei
der Schulanmeldung)

2) Préatest: Prufung des Sprachentwicklungsstandes:
3 Untertests aus HSET (Verstehen grammatischer
Strukturen, Imitation grammatischer Strukturen, Plural-
Singular-Bildung), AWST-R, Untertest aus SETK 3-5
(Enkodierung semantischer Relationen), Untertest aus HASE
(Nachsprechen von Kunstwdrtern), SFD bei russischen und
turkischen Kindern (Untertest Wortschatz)
Elternfragebogen

3) Sprachférderung (9 Monate) in den Vorlaufkursen je nach
Konzept (Kaltenberger/Klages vs. herkémmliches Vorgehen),
Elternfragebogen zur kindlichen Entwicklung

4) Posttest: Prifung des Sprachentwicklungsstandes
(Verfahren wie beim Pratest)
Lehrer/-innen-Fragebogen (Informationen zum Vorlaufkurs)

5) Follow-up-Untersuchung am Ende des ersten Schuljahres

Ergebnisse

Der Vergleich der beiden Forderkonzepte in den Vorlaufkursen
ergab, dass der gleiche Lernfortschritt beobachtet wurde, ohne
eine Uberlegenheit des Sprachférderprogramms ,Deutsch fiir
den Schulstart” oder des herkdmmlichen Vorgehens.

Anmer-
kungen

Eine umfassende Vero6ffentlichung der Ergebnisse des Post-
testes und der Follow-up-Untersuchung ist bisher nicht erfolgt.
Bisher wurden lediglich die Ausgangsdaten der teiinehmenden
Kinder berichtet.

URL

http://lwww.metzler-
stiftung.de/metzlerstiftung/serviet/linkableblob/startStiftung/1166
4/data/Sprache_Ergebnis_Broschuere-data.pdf (Seite 6-7)
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http://www.metzler-stiftung.de/metzlerstiftung/servlet/linkableblob/startStiftung/11664/data/Sprache_Ergebnis_Broschuere-data.pdf
http://www.metzler-stiftung.de/metzlerstiftung/servlet/linkableblob/startStiftung/11664/data/Sprache_Ergebnis_Broschuere-data.pdf
http://www.metzler-stiftung.de/metzlerstiftung/servlet/linkableblob/startStiftung/11664/data/Sprache_Ergebnis_Broschuere-data.pdf

7 Niedersachsen

Titel der
Studie

(Autor)

,»Fit in Deutsch* — SprachféordermalBnahmen vor der
Einschulung — Abschlussbericht der Pilotphase

(K. Koch — Georg August Universitat Géttingen im Auftrag des
Niedersachsischen Kultusministeriums)

2002/2003

Gegenstand
der Studie

Die Pilotphase wurde mit dem Ziel evaluiert, die Erfahrungen
der 20 Pilotschulen im Hinblick auf die flachendeckende Ein-
fuhrung der vorschulischen Sprachférdermaf3nahmen zu beruck-
sichtigen. Die Evaluation bezieht sich auf die Qualitat der Instru-
mente zur Sprachstandsfeststellung, die Dokumentation der
erreichten Lernfortschritte, die Durchfiihrung der Sprachférde-
rung in den Schulen, die Kooperation mit den Kindergarten so-
wie die Qualitat der Fortbildungen durch das Niedersachsische
Landesinstitut fir Schulentwicklung und Bildung (NLI).

Stichprobe

1.557 Schiler aus 20 Schulen

Methode/
Design

Langsschnitt (Pra-Post-Plan)

1) Pratest: Prifung des Sprachentwicklungsstandes (mit dem
Screening ,Fit in Deutsch®)

2) Sprachférderung (6 Monate)

3) Posttest: Dokumentation der Lernfortschritte durch
subjektive Einschatzung der Lehrer/-innen,
Befragung der Lehrer/-innen zur Durchfuhrung der Sprach-
standsuberprufung und Sprachférderung

Ergebnisse

- Lernzuwachse in den Bereichen passiver Wortschatz und
Verstandnis von Handlungsanweisungen

- 85% der Forderkinder kdnnen sich nach der Férderung
selbstéandig und angemessen auf3ern.

- 56% der Kinder machten grof3e Fortschritte in der Sprachent-
wicklung.

- Schwierigkeiten bei der Kooperation zwischen Schule und Kita

URL

http://www.nibis.de/nlil/fid/schule/materialien/Abschlussbericht.
pdf
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Titel der
Studie

(Autor)

Evaluation der Sprachférderung der Region Hannover
Kindergartenjahr 2008/2009, Gesamtergebnisse 2006-2009
(Martin Buitkamp — QUBIC Beratergruppe)

2006 bis 2011

Gegenstand
der Studie

Evaluation der Wirkung des Sprachférderprogramms fur Kinder
von 3 bis 5 Jahren, das sich an Kinder mit Migrationshintergrund
und an deutschsprachige Kinder aus besonderen Problemlagen
richtet.

Bestimmung der Effekte fir eine ein-, zwei- und dreijahrige
Sprachférderung und fir verschiedene Untergruppen (z. B.
Altersjahrgange, Jungen/Madchen, Kommunen).

Stichprobe

2.050 Migrantenkinder, 361 deutsche Kinder

Methode/
Design

Langsschnitt (Pra-Post-Plan)

Erhebungen jeweils zu Beginn und Ende der Kindergartenjahre
2006/2007 bis 2008/2009 = 3 Wellen (6 Erhebungszeitpunkte)
Einschatzung des Sprachstandes durch Erzieher/-innen anhand
von SISMIK und SELDAK

Die ,natirliche” Sprachentwicklung wird Gber einen Abgleich mit
Vergleichsnormen ,herausgerechnet®.

Ergebnisse

- Vergleichsweise gréfRere Entwicklungsfortschritte ergeben sich
bei den 3- und 4-jahrigen Kindern. (Im Mittel Uber alle Skalen
ergibt sich, sowohl fir die Kinder mit Migrationshintergrund als
auch fur die Kinder aus besonderen Problemlagen, nach einem
Jahr Forderung eine durchschnittliche Verbesserung von ca.
0,4 Leistungsgruppen und nach zwei Jahren um 0,9 Leistungs-
gruppen - unabhangig von Alters- und Geschlechtseffekten.
Bei der kleinen Gruppe der 3 Jahre gefdrderten Kinder mit
Migrationshintergrund (N=34) ergibt sich sogar eine Verbesse-
rung um 2 Leistungsgruppen.)

- Schlechte Ausgangslagen und geringe Verbesserungseffekte
finden sich v. a. bei den Skalen, die ,Literacy* betreffen.

- Insgesamt sind die positiven Effekte der Sprachférderung v. a.
nach einer zweijahrigen Férderungsdauer sehr hoch.

- Eine wichtige Empfehlung des Evaluationsberichts geht dahin,
fur Kinder aus sozial benachteiligten Familien und Kinder mit
Migrationshintergrund die tagliche Betreuungszeit auszu-
dehnen.

URL

Dokument ist online nicht mehr verfigbar
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Titel der
Studie

(Autor)

EvaniK — ,,Sprachforderung fiir Migrantenkinder im Elemen-
tarbereich — Evaluation unterschiedlicher Sprachférderkon-
zepte in niedersdchsischen Kindertagesstatten”

(K. Koch — Georg August Universitat Géttingen im Auftrag des
Niedersachsischen Kultusministeriums)

2008 bis 2013

Gegenstand
der Studie

Ziel der Studie ist es, den Zusammenhang von institutionellen
Rahmenbedingungen und der (Zweit-)sprachentwicklung von
Kindern mit Migrationshintergrund im Elementarbereich zu er-
fassen.

Gibt es einen Zusammenhang zwischen der Organisation der
Sprachférderung auf der Makro- und Mikroebene und dem
sprachlichen Zuwachs der Kinder innerhalb eines Jahres?

Stichprobe

889 Kindertagesstatten (Teilstudie 1), 278 Kinder (Teilstudie 2),
14 Kindertagesstatten (Teilstudie 3)

Methode/
Design

Drei Teilstudien

1) Struktur der Sprachfoérderung: Befragung von Kindertages-
einrichtungen zum Ist-Zustand sowie zur sprachbezogenen
Strukturqualitat

2) Dokumentation des Sprachstandes: Erfassung der (zweit-)
sprachlichen Entwicklung der Kinder innerhalb eines Kinder-
gartenjahres (Pra-, Posttest mit SETK 3-5 und HAVAS 5)

3) Praxis der Spracharbeit: Erstellung detaillierter Sprach-
forderportraits der Kindertagesstéatten zur Beschreibung der
Prozessqualitat der Sprachférderung (Identifikation sprach-
fordernder Settings, Strategien der Sprachfoérderung, sprach-
liche Interaktionen) durch teilnehmende Beobachtung und
leitfadenorientierte Experteninterviews

Ergebnisse

- Allgemeine Strukturmerkmale: kirchliche und freie Tréager ten-
denziell mit guinstigeren Rahmenbedingungen (z. B. Gruppen-
grofRe, Qualifikation des Personals, Erzieher-Kind-Relation)

- Soziobkonomische Belastungsstrukturen: freie und kirchliche
Trager mit eher unglnstigeren sozialen Kontexten (z. B. hoher
Anteil Alleinerziehender, Hartz-4-Empfanger, Kinder mit nicht-
deutscher Erstsprache)

- Die sprachunterstiitzenden Situationen in den Einrichtungen
unterscheiden sich deutlich in Bezug auf (a) Zeitraum, (b) Ort,
(c) Qualifikation der Sprachférderkraft, (d) GroRe der Kinder-
gruppen und (e) Rahmenbedingungen inner- sowie auRerhalb
der Kita.

- Die Organisation der Sprachférderung (programmoriertiert,
padagosch, konzepthaft oder strukturfern) hat keinen Einfluss
auf den sprachlichen Zuwachs (wenn die Individualmerkmale
der Kinder kontrolliert werden).

- Nur eine hohe Prozessqualitat (sprachliche Interaktionen
zwischen Kind und Erzieher/-in und zwischen den Kindern)
gewadhrleistet die Wirksamkeit von Sprachférderung.

Anmerkung

Die Auswertungen zur Prozessqualitat dauern noch an.

URL

http://www.uni-goettingen.de/de/107252.html|
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Titel der
Studie

(Autor)

ZwerG — ,,Zweitspracherwerb von Grundschulkindern nicht-
deutscher Herkunftssprache im Kontext institutioneller
Unterstiitzungsleistungen”

(K. Koch — Georg August Universitat Goéttingen) 2004 bis 2008

Gegenstand
der Studie

- Dokumentation der Sprachentwicklung ausgewahlter Sprach-
forderkinder (letztes Kita-Jahr bis Ende 2. Klasse)

- Identifikation von Unterstiitzungspotenzialen in den an der
Forderung beteiligten Institutionen (Kita und Grundschule)

- Dokumentation der Gestaltung der Sprachlernprozesse im
Unterricht und die sich daraus ergebenen Folgerungen fur
gelingende und misslingende Lernprozesse

Stichprobe

41 Sprachforderkinder nichtdeutschsprachiger Herkunft (NDH)
aus 9 Kita-Gruppen,

110 Schulkinder (jeweils in der 1. und 2. Klasse),

4 Sprachférderlehrer/-innen, 8 Klassenlehrer/-innen, 6 Klassen

Methode/
Design

Langsschnitt (Pra-Post-Plan)

1) Einschéatzung des Sprachstandes der Forderkinder (SISMIK)

2) vorschulische Sprachférderung (ca. 6 Monate)

3) Dokumentation des Sprachstandes mit SISMIK und SFD

4) Interviews mit Sprachfoérder- und Klassenlehrerinnen (Ein-
stellung gegentber kultureller und sprachlicher Heterogenitat
in der Klasse, Leistungsbeurteilung von Schilern, Gestaltung
des Unterrichts)

5) Dokumentation des Sprachstandes bei allen Schilern mit
SFD (am Ende der 1. und 2. Klasse) und WLLP (am Ende der
2. Klasse)

6) wiederholte teilnehmende freie und systematische Beobach-
tung in den Sprachfordergruppen und Schulklassen, um
sprachrelevante Settings zu identifizieren

Ergebnisse

- Trotz gestiegener Sprachkompetenz besteht auch nach der
vorschulischen Sprachférderung intensiver Férderbedarf.

- Die Sprachférderung zeigt kurzfristige Effekte, die aber in den
ersten beiden Klassen verloren gehen. Die Leistungen der For-
derkinder verschlechtern sich deutlich und sinken von einem
durchschnittlichen auf ein unterdurchschnittliches Niveau.

- Die ehemaligen Sprachfoérderkinder lernen in Schulen mit
niedrigem Unterstitzungspotenzial wenig dazu und ihre Leis-
tungen stagnieren in der Schule mit relativ hohem Unterstut-
zungspotenzial. Bei NDH-Kindern ohne Sprachférderung lasst
sich dieser Effekt nicht so eindeutig erkennen.

- In den Klassen der Lehrer/-innen, die der Herkunftssprache
einen positiven Effekt zubilligen, erzielten die Kinder bessere
Wortschatzleistungen im Vergleich zu Klassen, in denen die
Lehrer/-innen diesen positiven Effekt negierten.

Anmer-
kungen

Bei der Deutschen Forschungsgemeinschaft (DFG) wird die
ZwerG-Studie unter ihrem Arbeitstitel ,Effekte vorschulischer
Sprachférderung vor dem Hintergrund institutioneller Unterstiit-
zungsleistungen (EvoS)“ gefihrt.

URL

http://www.uni-goettingen.de/de/document/download/
d598741fc4e60a4f5066d6730b05d7a9.pdf/koch_EvoS.pdf

108




8 Nordrhein-Westfalen

Titel der
Studie

(Autor)

Evaluation der bildungsstufeniibergreifenden Kooperation
zwischen Kindertageseinrichtung und Grundschule
Studie im Rahmen des TransKiGs-Projektes

(P. Hanke, I. Merkelbach, B. Rathmer, I. Zensen)

2008 bis 2010

Gegenstand
der Studie

Das Ziel des Projektes besteht darin zu ermitteln, inwiefern sich
Uber die Einfihrung des verbindlichen Sprachstandsfeststel-
lungsverfahrens (,Delfin 4“) Veranderungen in Bezug auf die
Kooperation der padagogischen Fachkrafte in den Kindertages-
einrichtungen und den Grundschulen ergeben.

Des Weiteren sollen Gelingensbedingungen fir die Kooperation
von Kindertageseinrichtung und Grundschule im Rahmen der
Sprachstandsdiagnose ermittelt werden.

Stichprobe

150 Grundschulen, 450 Kitas

Methode/
Design

Ex-Post-Evaluation:

- Fragebogenerhebung mit den Leitungen der Kitas und Grund-
schulen und den fur die Durchfiihrung der Sprachstandsfest-
stellung beauftragten Lehrkraften und den Eltern

- Leitfadengestitzte Experteninterviews mit Vertretern der
Trager, Fachberatungen, Schulaufsicht

- Fragebogenerhebung mit Akteuren aus ausgewahlten,
etablierten Netzwerken

Ergebnisse

Bisher haben sich noch keine grundlegenden Veranderungen in
Bezug auf die untersuchten Kooperationsmerkmale im Kontext
von ,Delfin 4“ ergeben. Aber Veranderungen wurden in vielen
Teilaspekten: z. B. Intensitat der Kooperation, Kooperations-
klima, Aufwertung einer Profession, Kontaktdichte, Inhalte der
Zusammenarbeit wahrgenommen.

URL

http://www.bildung-brandenburg.de/transkigs/fileadmin/user/
redakteur/Produkte/TransKiGs_a_bericht.pdf (S. 40-47)
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9 Rheinland-Pfalz

Titel der
Studie

(Autor)

Begleitstudie zu den Sprachférdermallnahmen in rheinland-
pfalzischen Kindertagesstatten

(E. Montanari — im Auftrag des Ministeriums fur Bildung, Wissen-
schaft, Jugend und Kultur)

2005/2006

Gegenstand
der Studie

Effekte der Sprachférdermalnahmen werden in dieser Studie

dokumentiert und ausgewertet. Die Studie zeigt Anhaltspunkte
auf, welche Impulse fur die weitere Planung von Sprachférde-
rung gegeben werden kénnen.

Stichprobe

8 Kinder (davon 7 Kinder mit nichtdeutscher Erstsprache)
aus 2 Kitas

Methode/
Design

- Teilnehmende Beobachtung (9 Monate — einmal pro Monat):
8 Kinder mit Sprachférderbedarf (nach SISMIK) =» Beobach-
tung ihrer Sprachentwicklung in den Sprachférderstunden

- CITO in den ersten drei Monaten und am Ende der Fdrderung

- Fragebogenerhebung in allen geférderten Kitas (181):
Erfahrungen in Bezug auf die Sprachférderung

Ergebnisse

Videobeobachtung:
Im Verlauf der Sprachférderung erzielten die Kinder Fort-
schritte in den Bereichen Wortschatz, sprachliches Handeln,
Diskursivitat, Umgang mit wichtigen grammatischen Phéano-
menen und Schriftsprachlichkeit. Probleme gab es dagegen
weiterhin aus morphosyntaktischer Sicht (Kasussystem,
Adjektivbeugung, Aufbau komplexer Sétze, Wortschatzer-
weiterung).

CITO: 4 von 8 Kindern erzielten am Ende der Sprachférderung
verbesserte Werte, bei einem Kind haben sich die Werte ver-
schoben und sind in der Relation gleich geblieben. (2 Kinder
haben den Test nur einmal durchgeflhrt, ein Kind hat den Test
beim ersten Mal abgebrochen.)

- Bei drei Kindern bestand auch nach der Sprachférderung noch
Sprachférderbedarf, so dass keine Einschulungsempfehlung
ausgesprochen wurde.

URL

http://kita.bildung-rp.de/fileadmin/downloads/Studie_260607.pdf
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Titel der
Studie

(Autor)

»Was wirkt wie?“ — Evaluation von Sprachférdermali-

nahmen

(G. Kammermeyer, S. Roux, L. Schneider, A. Stuck — im Auftrag
des Ministeriums fur Bildung, Wissenschaft, Jugend und Kultur)
2008 bis 2012

Gegenstand
der Studie

Vorrangiges Ziel der Studie ist es herauszufinden, unter wel-
chen Bedingungen die vorschulische Sprachforderung in den
Basis- und Intensivférderkursen am besten gelingt (,best
practice“-Sprachférdergruppen identifizieren). Es wird analysiert,
welche Faktoren zu einem Zuwachs an Sprachkompetenz auf-
grund der Sprachférderung fuhren.

Stichprobe

367 Kinder in 61 Sprachfordergruppen

63 Kinder in 9 Gruppen ohne inhaltliche Sprachférderung
(stattdessen: gemeinsames Spielen, Basteln, Kochen)
594 sonstige Vorschulkinder ohne Fdrderung

Methode/
Design

Langsschnitt, Férder-Kontrollgruppen-Design, Pra-Post-Plan

1) Pratest: Prifung des Sprachstandes: AWST-R, SETK 3-5,
VER-ES, Bildskala zur Erfassung von Freude und Selbstkon-
zept bei Vorschulkindern, kognitive Leistung (CPM)

2) Sprachforderung

- Videoaufnahmen zur Erfassung von Sprachqualitatsmerk-
malen der Sprachférderkraft,

- Sprachfordertagebuch zur Erfassung der Sprachférder-
qualitat (aus Sicht der Sprachférderkraft),

- externe Beobachtungen anhand von KES (Kindergartenein-
schatzskala) und Do-RESI (Dortmunder Ratingskala zur Er-
fassung sprachférderrelevanter Interkationen) zur Sprach-
forderqualitat,

- Befragung der Eltern, Foérderkrafte, Kita-Leiter/-innen

3) Posttest: Prifung des Sprachentwicklungsstandes

(Verfahren wie beim Pratest)

4) Follow-up-Untersuchung am Ende des 1. Schuljahres

Ergebnisse

Die Veroffentlichung der Ergebnisse zur Qualitat der Sprach-
forderung und zu den Gelingensbedingungen steht noch aus.

Auswertung der Befragung der Forderkrafte:

- Die Sprachforderkrafte geben an, dass sie die additive Sprach-
forderung nicht nach einem feststehenden Konzept durch-
fuhren, sondern ein eigenes Konzept verwenden bzw. mehrere
Konzepte nebeneinander einsetzen. Sie férdern hauptséchlich
die Bereiche Wortschatz und Sprachverstehen. Die meisten
Sprachférderkréfte sind insgesamt mit ihrer Férderung
zufrieden.

URL

http://kita.bildung-rp.de/fileadmin/dateiablage/Themen/
Downloads/Zweiter_Zwischenbericht_Endfassung.pdf
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10 Saarland

Titel der
Studie

(Autor)

Horen - Lauschen - Lernen: Umsetzung und Evaluation des
Wirzburger Trainingsprogramms zur Vorbereitung auf den
Erwerb der Schriftsprache

Zwischenbericht: C. Gréasel, N. Gutenberg, Uni Saarland (2003)
Ergebnisse zur Nachhaltigkeit des Trainings: N. Gutenberg,

R. Stark, K. Wagner (2011)

Gegenstand
der Studie

Folgende Fragestellungen sollten geklart werden:

1) Fordert das Training die phonologische Bewusstheit und die
Leistungen im Schriftspracherwerb im Grundschulalter?

2) Ist das Training fur Kinder aus Familien mit Migrationshinter-
grund hilfreich?

Stichprobe

349 Kinder (23 Kitas)

Methode/
Design

Langsschnitt, Interventions-Kontrollgruppen-Design,

Pra-Post-Plan

1) Pratest: Prifung des Sprachentwicklungsstandes (mit dem
BISC), Elternfragebogen zum sozialen Hintergrund

2) Sprachférderung und deren Dokumentation (20 Wochen)

3) Posttest: Prufung des Sprachentwicklungsstandes (mit dem
BISC) nach der Forderung,
Erzieher/-innenfragebogen zur Einschatzung der Testung
und Forderung

4) Schulleistungsbeurteilung am Ende des 1. Schuljahres
(Lesefahigkeit mit Knuspel-L, Rechtschreibtest mit WRT 3+,
WLLP, allgemeine kognitive Leistungsfahigkeit mit CFT 1)

5) Schulleistungsbeurteilung am Ende des 3. Schuljahres
(Knuspel-L, WRT 3+, WLLP)

Ergebnisse

zu 1) Alle Kinder, die das Trainingsprogramm durchlaufen
haben, haben statistisch signifikante Fortschritte in allen
getesteten Bereichen gemacht.
Am Ende der 1. und 3. Klasse zeigten sich bei keinem der
herangezogenen Indikatoren fur Schriftspracherwerb, Recht-
schreibung und in der Vorlauferfertigkeit signifikante Unter-
schiede zwischen Interventions- und Kontrollgruppe. Die
beiden Gruppen zeigten eine ahnlich positive Entwicklung. Die
Noten im Lesen blieben in beiden Gruppen nahezu konstant.

= Es konnten keine Anhaltspunkte fiir eine nachhaltige
Wirkung des Wirzburger Trainingsprogramms gefunden
werden.

zu 2) Nach erfolgtem Training stellte sich heraus, dass die
getesteten Kinder mit Migrationshintergrund ihre Féahigkeiten
hinsichtlich ihres phonetisch-phonologischen Bewusstseins
erheblich gesteigert hatten und in vielen Fallen ahnlich gute
oder bessere Leistungen zeigten als deutschsprachige Kinder.

URL

Zwischenbericht: http://www.kindergarten-
unterhaching.de/doks/li_sprachprojekt_hll2.pdf

Ergebnisse zur Nachhaltigkeit des Trainings:
http://www.uni-saarland.de/fileadmin/user_upload/Professoren/
fr41_ProfGutenberg/Projekte/Schlussbericht_ HLL.pdf
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11 Sachsen

Titel der
Studie

(Autor)

Evaluation des Landesmodellprojektes ,,Sprache fordern™ -
Erprobung und Multiplikation von Methoden zur Sprachfor-
derung in Kindertagesstatten

(H. Grimm, M. Aktas)

2007 bis 2011

Gegenstand
der Studie

- Sprachférderkompetenz von Erzieher/-innen optimieren, so
dass allen Kindern einer Kindertageseinrichtung bestmdogliche
sprachliche Lernangebote vermittelt werden. = Entwicklung
und Umsetzung eines Forder- und Fortbildungskonzept zur
Sprachférderung

- Evaluation zur Uberpriifung der Wirksamkeit des Vorgehens

Stichprobe

6 Kitas, 77 Erzieher/-innen, 281 Kinder (2 bis 4 Jahre)

Methode/
Design

Langsschnitt, Interventions-Kontrollgruppen-Design,

Pra-Post-Plan

1) Qualifizierung der Erzieher/-innen nach dem entwickelten
Forderkonzept (112 Unterrichtseinheiten)

2) Evaluation der Wirksamkeit der SprachférdermalBnahmen in
der Interventions- und Kontrollgruppe (Kinder, deren Erzieher/
-innen nicht an der Fortbildung teilgenommen haben)
Sprachstandserhebungen mit SSV bzw. SETK 2

Alle Kinder wurden in Alltagssituationen sprachlich gefordert,

sprachauffallige Kinder erhielten zuséatzliche Sprachférderung in

Form des Dialogischen Lesens in der Kleingruppe.

Ergebnisse

- Das Ziel, Erzieher/-innen fur die sprachlichen Bedurfnisse der
Kinder zu sensibilisieren, wurde nur teilweise erreicht. Die
kommunikative Anpassung an den kindlichen Sprachentwick-
lungsstand gelang dabei besser als die linguistisch-
grammatische Anpassung.

- Die Erzieher/-innen waren hochmaotiviert, konnten das sprach-
forderliche Verhalten dennoch nicht in dem erforderlichen
Ausmal} umsetzen.

- Bei den zweijahrigen Kindern fihrten die durchgefuhrten For-
derungen zu messhbaren sprachlichen Verbesserungen. Bei
den drei- und vierjéhrigen Kindern konnten keine messbharen
Verbesserungen durch die Férderung festgestellt werden.

URL

http://www.bbw-leipzig.de/fileadmin/sprache_foerdern/
Abschlussbericht/Abschlussbericht_e-book.pdf
(S. 21-35)
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