Frithkindliche Bildung spricht damit etwa das Gegenteil dessen
an, was wir unter einer intentionalen Vermittlung von spezifi-
schen Wissensinhalten verstehen, im Sinne schulischer Beleh-
rung. Kinder - und insbesondere kleine Kinder — kénnen nicht
belehrt werden, sondern erschlieRen sich die Welt nach ihrem
eigenen Rhythmus und ihren individuellen Lerndispositionen.

Solche Bildungsbewegungen vom Kind aus gibt es freilich nicht
voraussetzungslos. Kinder werden erst dann ihre Umgebung um
sie herum entdecken wollen, wenn sie eine ,sichere Basis“ anlau-
fen konnen, in der sie bei drohender Unsicherheit Trost und emo-
tionale Geborgenheit finden kénnen und ermutigt werden, erneu-
te Erkundungen zu unternehmen. Kinder brauchen daher eine
Betreuungsperson, zu der sie eine enge Beziehung aufbauen
konnen und die in Abwesenheit der primaren Bezugsperson ihr
Bediirfnis nach sicherer Bindung befriedigen kann. Ist eine solche
Bindungssituation zu einer vertrauten Betreuungsperson nicht
gegeben, wird nicht nur der Bildungsauftrag nicht umgesetzt
werden konnen, sondern es drohen dem Kind schwerwiegende
Entwicklungsdefizite. Feinfiihlige Interaktionen zwischen Kind
und Betreuungsperson zur Gewihrleistung von sicheren Bindun-
gen erweisen sich damit als konstituierende Voraussetzung fiir
Bildungsprozesse.

> Kleine Kinder konnen nicht belehrt werd

aus der Teilhabe am Alltag ergibt. Bei informellen Bildungserfah-
rungen, wie sie in der Kindertagespflege iiblich sind, geht es dem-
nach einerseits darum, dass das Kind die grundlegenden Hand-
lungszusammenhinge des Tagespflegealltags erlebt und sich so
durch die dort gelebten Normen und Verhaltensweisen Orientie-
rung verschaffen kann.

Andererseits setzt dies voraus, dass Kinder auch verstehen,
was und warum sie lernen: Orientierung und damit Ordnung
kann sich erst dann einstellen, wenn Kinder Neues an bereits
Bekanntem anschlieRen konnen, wenn also die gemachten
Erfahrungen des Kindes aufeinander aufbauen kénnen. So
kann das Kind Schritt fiir Schritt Konzepte und Zusammenhén-
ge verstehen und erkennen, was wie ,,funktioniert®. Wesentlich
dabei ist, dass sich die Ordnungsbilder des Kindes von jenen
des Erwachsenen zunichst deutlich unterscheiden kénnen. Mit
zunehmender Entwicklung machen sich Kinder schlieRlich ein
immer differenzierteres Bild von der Welt. Fiir diese Selbstbil-
dungsprozesse an der materiellen und sozialen Umwelt benéti-
gen Kinder hinreichend Zeit, Schutz und anregende Unterstiit-
zung. Ein routiniert strukturierter Alltag einer familiendhnli-
chen Kindertagespflegestruktur bietet daftir gute Gelegenhei-
ten (vgl. Schoyerer 2011).

sondern

Welchen Beitrag zur Leistung dieses Anspruchs kann die Kinder-

tagespflege geben und welche Aufgaben muss die Tagespflegeper-
son erfiillen? Als Referenz dieser Analyse dienen zunéchst einmal
die kindlichen Grundbediirfnisse, die sich im Sozialgesetzbuch
VIII als Bildung, Erziehung und Betreuung re-formuliert finden.
Sodann scheint es wichtig, diese Grundbediirfnisse des Kindes
mit dem Angebot der Betreuungsform Kindertagespflege abzu-
gleichen. Hierbei zeigt sich, dass der kindliche Anspruch auf Bil-
dung, Erziehung und Betreuung in der Kindertagespflege wie
folgt aufgenommen wird: (1) Bildung als informelle Bildung im
Familienalltag des Tagespflegehaushalts; (2) Erziehung als ko-
produktiver Prozess in einem tiberschaubaren Rahmen mit weni-
gen Kindern in einer lernanregenden Umgebung sowie (3) Betreu-
ung als feinfiihlig gestaltete Beziehung und individuell-unmittel-
bare Interaktion.

(1) Bildung als informelle Bildung im Alltag des Tagespfle-
gehaushalts: Wir wissen heute, dass frithkindliches Lernen vor
allem charakterisiert ist durch beildufige, informelle Lernerfah-
rungen in einem fiir Kinder zugleich anregenden, {iberschauba-
ren und sicheren Alltag. In der Kindertagespflege ist dieser Alltag
als Erfahrungsfeld formal bereits vorhanden, er muss nicht
eigens arrangiert werden. Das Kind erlebt einen gemeinsamen
Tagesablauf mit der Tagespflegeperson und anderen Kindern und
erwirbt auf diesem ,informellen“ Weg Wissen. Dieses Wissen ist
Handlungswissen, d. h. Wissen, das sich aus dem Miterleben und

1l1efden sich die Welt nach ihrem

(2) Erziehung als ko-produktiver Prozess in einem iiber-
schaubaren Rahmen mit wenigen Kindern in einer lernan-
regenden Umgebung: Alltag in der Kindertagespflege kann
dann zum Bildungsprozess werden, wenn die alltdglichen Abldufe
und Realitéten, in die das Kind eingebettet ist, auch ko-produktiv
von der Tagespflegeperson aufgegriffen und begleitet werden.
Eine solche erzieherische Leistung ist damit Voraussetzung von
Bildung. Hieran anschlussfihig ist das Konzept der Ko-Konstrukti-
on, das James Youniss urspriinglich mit Blick auf eine spezifische
Kinderkultur fiir den schopferischen Prozess dyadischer Kinder-
beziehungen eingefiihrt hat (vgl. Youniss 1994). Es erginzt die
individuellen Lernbewegungen des Kindes mit den sozialen Mog-
lichkeiten frithkindlicher Bildung und betont besonders die Bil-
dungspotentiale, die in selbstorganisierten, sozialen Beziehungen
zwischen Kindern stecken.

Da Youniss seine Ausfithrungen speziell auf Beziehungen zwi-
schen zwei Kindern bezog und bis zum Alter von etwa drei Jahren
solche dyadischen Beziehungen bei Interaktionen von Kindern
iiberwiegen (vgl. Brandes 2008), scheint dieses Konzept fiir die
kleinen Gruppen der Kindertagespflege besonders interessant zu
sein. Die Aufgabe der Tagespflegeperson besteht nun darin, solche
Prozesse der ko-konstruktiven Weltaneignung zwischen den Kin-
dern zu ermdglichen und bisweilen ergdnzend zu unterstiitzen,
wenn etwa deutlich wird, dass ein Kind bei seinen Bildungsbewe-
gungen nicht mehr ohne fremde Hilfe weiter kommt. Der Tages-
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