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Vorwort

Fir Jugendliche und junge Erwachsene mit schlechten Bildungsvoraus-
setzungen sind Ubergangsverliufe in Ausbildung und Erwerbsarbeit, die
durch viele Briiche und Diskontinuititen gekennzeichnet sind, mittler-
weile der Normalfall. Dabei ist fir Schiilerinnen und Schiiler, deren
schulische Karrieren aufgrund individueller Problemlagen oder gesell-
schaftlich bedingter Benachteiligungen durch Misserfolgserfahrungen,
Schulmudigkeit und Schulversiumnisse geprigt sind, schon der qualifi-
zierende Hauptschulabschluss — die Mindestvoraussetzung fir den
Einstieg in eine Berufsausbildung — hdufig unerreichbar. Thnen droht
bereits vor Beendigung der Vollzeitschulpflicht eine nachhaltige
Ausgrenzung aus Bildung, Ausbildung, Erwerbsarbeit und gesellschaft-
licher Teilhabe.

Der Forschungsschwerpunkt ,,Ubergéinge in Arbeit am Deutschen
Jugendinstitut untersucht die Lebenslagen und Lebensverliufe von
,benachteiligten® Jugendlichen und jungen Erwachsenen in Schulen, im
Ausbildungssystem, in Betrieben, in Arbeitsmarktmanahmen und auch
in der Arbeitslosigkeit. Im Rahmen dieses Forschungsfeldes wurde die
vorliegende Publikation ausgearbeitet.

Die Beschiftigung mit der Problematik der Schulmiidigkeit und Schul-
verweigerung hat sich in den letzten Jahren aufgrund alarmierender
Ergebnisse aus einer Reihe von Studien intensiviert. Die Vielfalt unter-
schiedlicher Begriffe und — damit verbunden — die Analyse der unter-
schiedlichen Erscheinungsformen von Schulmidigkeit und Verhaltens-
muster von schulmiden und schulverweigernden Jugendlichen sowie die
Fragen nach den unterschiedlichen Ursachen fiir dieses Verhalten prigen
die Diskussion.

In einem weiteren Schwerpunkt der aktuellen Debatte wird der
Bildungsauftrag von Schule ins Blickfeld genommen. Aus verinderten
gesellschaftlichen Bedingungen ergeben sich neue Anforderungen an
Schulen. Zur Frage, wie Innovationspotentiale von Schulen mobilisiert
werden konnen, hat insbesondere die Arbeit des Netzwerks innovativer
Schulen der Bertelsmann Stiftung wichtige konzeptionelle und prakti-
sche Beitrige geleistet.

Jugendsozialarbeit, deren Aufgabe die Bereitstellung von Hilfen zur sozi-
alen und beruflichen Integration von Jugendlichen ist, hat sich vor rund
zehn Jahren der intensiveren Férderung von schulmiiden und schulver-

weigernden Jugendlichen zugewandt. In einer ersten Phase erfolgte diese
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Forderung vorrangig im Rahmen von auBlerschulischen Projekten, in
denen die Jugendlichen ,,beschult” wurden. Die Arbeitsteilung zwischen
Schule und Jugendhilfe war dabei eher additiv als kooperativ.

In dem MafBe, in dem die Férderung der Jugendlichen in die Schulen
zurlick verlagert wurde, wurden die Kooperationsbeziechungen zwischen
Jugendhilfe und Schule verstirkt. Diese Kooperation ist mit zahlreichen
Fragen und Problematiken auf verschiedenen Ebenen verbunden. Diese
betreffen sowohl die Kooperation beider Institutionen als auch die
jeweiligen Rollen, die Lehrer und Sozialpidagogen darin einnehmen.
Dementsprechend bilden die Kooperation Schule und Jugendhilfe, die
Qualititsentwicklung in der Kooperation, strukturelle schulbezogene
und jugendhilfebezogene Rahmenbedingungen fiir eine gelingende
Kooperation auch den Fokus diverser Fachbeitrige.

In diesem Feld ist die Arbeit des Projektes ,,Netzwerk Privention von
Schulmudigkeit und Schulverweigerung® angesiedelt (Weitere Informa-
tionen zum Projekt sind auf der Homepage unter www.dji.de/schulmue-
digkeit/ zu finden). Ziel des Projektes ist es, Praxisbeispiele im Hand-
lungsfeld Privention von Schulmiidigkeit und Schulverweigerung syste-
matisch zu erfassen und ein Netzwerk von Projekten aus zahlreichen
Bundesldndern mit unterschiedlichen Arbeitsansitzen in Kooperation
von Jugendsozialarbeit und Schulen zu organisieren und zu moderieren.
Im Rahmen dieses Netzwerkes werden bereits erprobte Handlungsan-
siatze dokumentiert, verbreitet und weiterentwickelt. Auf diese Weise
sollen die Erfahrungen und Erkenntnisse von Handlungsansitzen zur
Privention von Schulmudigkeit und -verweigerung fiir ein wirksames
Gegensteuern nutzbar gemacht werden. Zusitzlich wird die Wirkungs-
weise praventiver Handlungsansitze auf die Bildungsverlidufe von
Kindern und Jugendlichen systematisch tiberpriift. Uber Veranstaltungen
und Veréffentlichungen werden die Ergebnisse dieser Entwicklungsar-
beit Fachpolitik und -praxis zuginglich gemacht.

Mit der vorliegenden annotierten Bibliografie wird Praktikerinnen und
Praktikern in diesem Handlungsfeld ein Uberblick iiber aktuelle und
relevante Literatur gegeben. Im ersten Kapitel sind wissenschaftliche
Beitrdge mit theoretischen und empirischen Analysen sowie Begriffskla-
rungen zum Thema Schulverweigerung zusammengestellt. Das gweite
Kapitel bietet konkrete pidagogische Hilfestellungen und Leitlinien fir
die Praxis an, die mit Erfahrungsberichten aus der piadagogischen Arbeit
illustriert werden. Das dritte Kapitel beinhaltet Informationen Uber Praxis-
modelle, die mit schulmiiden und schulverweigernden Jugendlichen
arbeiten.
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Es muss jedoch angemerkt werden, dass die Gliederung dieser Biblio-
grafie nicht trennscharf sein kann. So enthalten zahlreiche Beitrige
neben den theoretischen und empirischen Analysen zur Illustration auch
Praxisbeispiele. Ebenso sind die unter Kapitel IT verzeichneten Abstracts
mit Informationen Gber Praxismodelle angereichert. An dieser Stelle
méchten wir den Autorinnen und Autoren des DJI danken, deren
Broschiiren tiber Praxismodelle als Vorlage fiir einige Abstracts in
Kapitel 111 dienten.

Die groB3e Nachfrage nach der ersten annotierten Bibliografie und das
Erscheinen neuerer Veréffentlichungen zur Thematik Schulver-
weigerung, lies eine Aktualisierung und Uberarbeitung ratsam
erscheinen. In dieser zweiten Auflage der annotierten Bibliografie wird
eine breite Auswahl von Literatur zu unterschiedlichen Aspekten des
Themenfeldes Schulverweigerung besprochen. Einundfiinfzig Abstracts
geben einen Uberblick iiber den derzeitigen Stand von Forschung und
Praxis. Das Ziel besteht vorrangig darin, Praktikerinnen und Praktikern
die Betrachtung relevanter Fragestellungen und Themenschwerpunkte
unter verschiedenen Blickwinkeln und Aspekten zu erméglichen. Beson-
deres Augenmerk wird hierbei auf die Literatur ab dem Erscheinungs-
jahr 2000 gelegt.

Irene Hofmann-Lun, Andrea Michel
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Theoretische und empirische Analysen zum Thema
Schulverweigerung

Czerwanski, Annette

Innovative Schulen. Wohin geht der Trend,
welche Schwerpunkte zeichnen sich ab?

In: PreiB, Christine; Wabhler, Peter (Hrsg.):
Schule zwischen Lehrplan und Lebenswelt.
Zwischenbilanz zur aktuellen Bildungsreform
Opladen: Leske + Budrich, 2002, S. 83-102.
Aus Serie: DJI-Reihe Jugend. 3

ISBN: 3-8100-3107-0

Dieser Artikel untersucht vor dem Hintergrund aktueller Reforminitia-
tiven die aktuellen ,,Bildungstrends® der Schulen hinsichtlich der Frage,
ob diese wirklich neu sind, oder ob diese cher althergebrachten Reform-
wiinschen entsprechen. Czerwanski sieht hier eine deutliche Zweiteilung;
Einerseits gab es ,,tatsdchliche” Trendwenden, wie sie beispielsweise die
allgemeine Schulpflicht oder die Eingliederung von Midchen in das
Bildungssystem darstellen. Dagegen kénnen Anspriiche wie beispielsweise
neue Unterrichtsformen und stirkere Mitbestimmung der Schiiler und
Schiilerinnen als immer wieder verlautbarte Forderungen gelten, die
jedoch innerhalb der letzten Jahrzehnte nur wenig Umsetzung gefunden
haben.

Die Autorin analysierte anhand des ,,Netzwerkes innovativer Schulen in
Deutschland® der Bertelsmann Stiftung Innovationsprozesse und
Themen, die in der aktuellen Situation angegangen werden. Vorrangiges
Ziel dieses Netzwerkes ist es, die Schulen als Inpulsgeber der Schulreform za
stirken und zu unterstiitzen. Aulerdem soll die Kommunikation unter
den Schulen geférdert werden, um auch gelungene Losungswege, die sich
in der Praxis bewihrt haben, weiter zu verfolgen und den anderen
Schulen bekannt zu machen. Dieses Netzwerk ist fir jede Schule zuging-
lich, die ein entsprechendes Bewerbungsverfahren durchlaufen und den
Kriterien gentigt hat. Wichtig ist vor allem, dass sich die Schule selbst als
lernende Schule sieht, die die systemische Dimension von Unterrichts-,
Personal- und Organisationsentwicklung anerkennt.
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Bei der Analyse der Innovationstrends zeigen sich vorrangig folgende funf
Aspekte:
- schiilerorientierte Lern- und Erzichungskultur
(z. B. fichertbergreifendes Lernen, soziales Lernen)
- Offuung der Schulen
(z. B. auBerschulische Projekte, Intensivierung der Elternarbeit,
Zusammenarbeit mit kulturellen und internationalen Institutionen)
- Erneuernng der Kommunikations- und Organisationskultnr
(z. B. Teamarbeit und gemeinsame Reflexion der Arbeit von Kolle-
ginnen und Kollegen bzw. Schulleiterinnen und Schulleitern)
- neue Lebrerrolle
(2. B. Ubertragung von mehr Selbststindigkeit bei Lernaufgaben auf
die Jugendlichen, Reflexion des schulischen Alltags)
- Unterstiitzung durch das Schulsystem
(z. B. mehr Autonomie bei schulindividuellen Entscheidungen,
Foérderung der schulischen Qualititsentwicklung sowie Nutzung
personeller und finanzieller Ressourcen)

Czerwanski schliet mit der Feststellung, dass in den 90er Jahren nicht nur
Organisationsentwicklung, sondern auch Erziehung und Wissensvermitt-
lung fokussiert wurden und fordert nunmehr eine addquate Unterstiitzung
durch die Schulsysteme.

Ehmann, Christoph; Rademacker, Hermann
Schulversaumnisse und sozialer Ausschluss
Bielefeld: Bertelsmann Verlag, 2003

ISBN 3-7639-1844-2

Vor dem Hintergrund einer breiter werdenden 6ffentlichen Diskussion
um das Thema ,,Schulverweigerung® versuchen die Autoren dieses
Buches, einen Uberblick iiber verschiedene Perspektiven und Begrifflich-
keiten sowie iiber alte und neue empirische Studien zu geben. Uberdies
werden Vergleiche in Bezug auf die unterschiedlichen Umgangsweisen mit
Schulpflichtverletzungen in den (Bundes-) Lindern bzw. Lindern inner-
halb Europas gezogen. Insbesondere wird von den Autoren darauf hinge-
wiesen, dass dem Problem der Schulversiumnisse in der Bildungspolitik
immer noch zu wenig Handlungsrelevanz zugesprochen wird, was letz-
tendlich die Durchfiihrung von effektiven Interventionsstrategien behin-
dert. Dies liegt gemil3 den Autoren vor allem am Mangel an Daten,
anhand derer es moglich wire, aussagekriftige Thesen zu formulieren.
Damit ist es auch so gut wie unmoglich, das Phinomen der Schulver-
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weigerung mit passenden Begrifflichkeiten zu bekleiden, die zwar zur
gentige vorliegen, aber durch fehlende Belege (wie dies umfassende
Studien zu diesem Thema darstellen kénnten) eher willkiirlich wirken. So
vernachldssigt beispielsweise ,,Schuleschwingen das gefihrdende Potential
des Fernbleibens von der Schule, wohingegen ,,Schulverweigerer* allein
durch die begriffliche Nahe zu ,,Webrdienstverweigerer® eine Legitimitit des
Fehlens vom Unterricht suggeriert. ,,Schulmiidigkeif legt den Fokus haupt-
sichlich auf eine animierende Schule, in der Midigkeit gar nicht erst
aufkommt.

Gemil den Autoren haben sich vor allem die Vertreterinnen und
Vertreter der Sonderpidagogik um ernsthafte begriffliche Erklarungsver-
suche bemtiht. Hier wird — ohne Schuldzuschreibungen — von einer
»»INicht-Passung”* schulischer Angebote einerseits und den Bedirfnissen der
Schiilerinnen und Schiiler andererseits ausgegangen. Zumeist wird der von
Schulze und Wittrock geprigte Begriff des ,,schulaversiven 1 erhaltens
verwendet, der allerdings neben dem Fernbleiben von Schule auch
passives Unterrichtsverhalten umfasst. Des Weiteren existieren noch
Begtiffe wie ,,Schulabsentismus/ schuldistanziertes Verbalten odet ,,Schulver-
sanmmisse bzw. ,,Schulpflichtverletzungen®. Letztgenannte kommen vor
allem dem bildungspolitischen Aspekt des Fernbleibens von der Schule
entgegen. Die Autoren heben hervor, dass diese unterschiedlichen
Begrifflichkeiten bestimmte Bewertungs-, Deutungs- und Handlungs-
muster der jeweiligen Institutionen und fachlichen Bereiche sowohl reflek-
tieren als auch unterstitzen.

Bei dem Vergleich von empirischen Studien gehen Ehmann und Radem-
acker auf folgende ein: die im Schuljahr 2001/2002 durchgefithrten
landesweiten Erhebungen in Mecklenburg Vorpommern und Berlin, die
Studien des Deutschen Jugendinstitutes (Schreiber-Kittl, ReiBig), die
Untersuchungen des Kriminologischen Forschungsinstitutes Niedet-
sachsen (1998), eine unverdffentlichte Studien im Schulamtsbezirk Magde-
burg, die PISA-Studie und die Untersuchung zu schulaversivem Verhalten
von Schulze und Wittrock (1999). Bei einem Vergleich kommen die
Autoren u. a. zu dem Schluss, dass die Schitzungen hinsichtlich der Schul-
versdumnisse divergierten, je nachdem ob diese von Lehrerinnen und
Lehrern oder anderen Beobachterinnen und Beobachtern dokumentiert
bzw. geschitzt wurden. Des Weiteren scheinen sich Schulpflichtverlet-
zungen bei Jungen negativer auszuwirken als bei Midchen. Die Autoren
schlieBen das daraus, dass laut den Ergebnissen der empirischen Studien
ungefihr gleich viele Mddchen und Jungen schwinzen. Die Schulversdum-
nisse von Jungen werden jedoch weitaus 6fter dokumentiert und Jungen
sind zudem auch hidufiger in den Schulverweigererprojekten vertreten. Es
existieren aulerdem hinsichtlich der Haufigkeit der Schulverweigerung
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deutliche Unterschiede zwischen den Bundeslindern, wobei diese Untet-
schiede nicht an den jeweiligen divergierenden Bildungspolitiken festge-

macht werden kénnen. In einem historischen Vergleich mit einer Studie

von Klauer von 1959/1960, die also etwa 40 Jahre zuriickliegt, konnte —
anders als es die aktuelle Debatte und das Thema vermuten lisst — keine
Zunahme der Schulversiumnisse festgestellt werden.

Um eine Durchsetzung der Schulpflicht in Deutschland zu gewihrleisten,
werden BuBlgeldverfahren eingeleitet oder auch zeitweilige Ausschlisse
vom Unterricht verhingt. Der Einsatz und die Hohe der jeweiligen
Mafinahmen divergieren zwischen den Bundeslindern. Im piadagogischen
Bereich existieren Schulverweigererprojekte der Jugendhilfe, in denen
Jugendliche alternativ beschult werden und es Thnen zugleich ermdglicht
wird, Abschlisse nachzuholen. Dartiber hinaus arbeiten Jugendhilfe und
Schulen zusammen und unternehmen den Versuch, schuldistanzierte
Jugendliche wieder in das Schulsystem zu reintegrieren. Ein weiterer
Typus von Projekten bemiiht sich, priventiv zu agieren und damit Jugend-
liche erst gar nicht aus dem Schul- und Klassenzusammenhang heraus-
fallen zu lassen.

Innerhalb der europiischen Linder existieren unterschiedliche Umgangs-
weisen mit Schulversdumnissen. Wihrend in England den Schulen finan-
zielle Zuschiisse gewidhrt werden, um Schulprogramme zu verwirklichen,
die eine stirkere ,,Besucherquote versprechen, werden in Schweden die
Schulen angewiesen, individuelle Lésungsansitze fiir entsprechend gefihr-
dete Schiilerinnen und Schiiler zu entwerfen. Osterreich hingegen setzt
auf eine Zusammenarbeit mit Jugendamt und Schulpsychologinnen und
Schulpsychologen.

Im letzten Kapitel bieten die Autoren zu der aufgeworfenen Problemlage
Handlungsempfehlungen an. Am Anfang steht hierbei als Basis das sofor-
tige Erfassen der Schulversdumnisse (entschuldigtes und unentschuldigtes
Fehlen). Dies ist zentral, da dadurch sowohl Kontrolle als auch Evaluation
stattfinden kann. Eine méglichst rasche Reaktion seitens der Schule auf
das Nichterscheinen der Jugendlichen im Unterricht ist pidagogisch
notwendig, um verbindliche Normen, die im erwachsenen Leben selbst-
verstindlich sein sollten, einzufithren. Des Weiteren konnen damit auch
zum Schutz der Jugendlichen gefihrdende Situationen leichter kontrolliert
werden. Aus ordnungspolitischer Perspektive sollten auch ein oder zwei
Tage ,,Schwinzen nicht toleriert werden. Ein weiterer wichtiger Aspekt
betrifft die Entwicklung von attraktiven Schulprogrammen und dem stér-
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keren Einbezug der Schule in den Sozialraum. Ehmann und Rademacker
betonen die Wichtigkeit der Durchsetzung der Schulpflicht vor allem im
Hinblick auf persénlicher Entfaltung und Emanzipation fiir Jugendliche
gerade aus benachteiligten Schichten.

Dieser Beitrag von Fhmann und Rademacker liefert einen Uberblick iiber
in der wissenschaftlichen Literatur verwendeten Begrifflichkeiten sowie
tber zahlreiche Studien. Hervorzuheben sind hierbei auch die von den
Autoren unternommenen historischen und internationalen Vergleiche,
auch wenn die einzelnen Studien — teilweise — sehr kurz abgehandelt
werden.

Freyberg, Thomas von; Wolff, Angelika

Storer und Gestorte.

Konfliktgeschichten nicht beschulbarer Jugendlicher
Frankfurt am Main: Brandes & Apsel, 2005, Band 1
ISBN: 3-86099-813-7

Das Frankfurter Institut fiir Sozialforschung und das Institut fiir analyti-
sche Kinder- und Jugendlichen-Psychotherapie, Frankfurt, beforschen
im Rahmen des gemeinsamen Projektes ,,Konflikte dissozialer Jugend-
licher* institutionelle und individuelle Konfliktfaktoren bei schulverwei-
gernden Jugendlichen. Die Autoren beschreiben durch psychoanalyti-
sches und soziologisches Fallverstehen, welche komplexen Interaktionen
und individuellen Bezichungsmuster die Konfliktmuster zwischen
Jugendlichen und Institutionen férdern bzw. zum Eskalieren bringen.

Mit der Analyse von Einzelfillen ausgesuchter schwerer Formen schul-
verweigernder Jugendlicher werden die Konflikte entlang psychoanalyti-
scher und soziologischer Konzepte analysiert. Die zugrunde liegende
Hauptthese lautet, dass die Jugendlichen hartnickig versuchen, ihre
destruktiven Bezichungsmuster, die oftmals durch frithere traumatische
Erfahrungen erworben wurden, auch im Kontakt mit Schule bzw. mit
Sozialpadagoginnen und Sozialpidagogen durchzusetzen. Fir Institu-
tionen bzw. Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter ist es meist sehr schwierig,
sich diesen von den Jugendlichen reinszenierten Bezichungsmustern zu
entzichen, um dann damit brechen zu kénnen. Somit ,,antworten® die
Erwachsenen innerhalb der von den Jugendlichen heraufbeschworenen
Beziechungsmuster, und eine ,,Macht-Ohnmacht“-Spirale wird in Gang
gesetzt.
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Was den Umgang mit solchen Jugendlichen fiir pddagogische Fachkrifte
so schwierig gestaltet, ist die Tatsache, dass die Jugendlichen in ihnen
durch Gegeniibertragung die Angst- und Ohnmachtgefiihle, die sie
selbst haben, auslosen. Zudem treten sie ihren potentiellen Helferinnen
und Helfern meist sehr autonom, selbststindig und nicht hilfebedtrftig
gegeniiber. Ohne ein eingehendes Verstehen dieses Beziehungsmusters
werden diese Jugendlichen von Institutionen und Professionellen abge-
wiesen, weitergereicht und schliefllich aufgegeben.

Von Freyberg und Wolff betonen die Notwendigkeit der Beachtung von
mehreren Faktoren bei der Arbeit mit diesen schwierigen Fillen schul-
verweigernder Jugendlicher: Erstens ist es wichtig, eine kontinuierliche
institutionelle Betreuung des Jugendlichen zu sichern. Wenn der Jugend-
liche von Institution zu Institution, von MaB3nahme zu MaBnahme (wie
das in der Praxis der Fall ist) gereicht wird, ist das Scheitern und Miss-
verstehen seines Falles vorprogrammiert. Zudem ist eine Kooperation
zwischen Schule, Jugendhilfe und Eltern unabdingbar. Verschiedene
Perspektiven interdisziplinirer Zusammenatbeit ermoglichen ein umfas-
senderes Verstdndnis des Jugendlichen und sind zudem bei der Reflexion
dieser duBerst diffizilen Beziechungsstrukturen sowie der damit einherge-
henden unterbewuf3t ,,aufgezwungenen® Handlungsmuster notwendig,.
Mit einer interdisziplindren Kooperation kann auch dem Risiko einer
strukturellen Verantwortungslosigkeit entgegengetreten werden.

Nirgends scheint sich eine Kooperation mit den Eltern dermal3en
problematisch zu gestalten wie mit schwierigen Jugendlichen — nirgends
scheint sie jedoch so notwendig, um erfolgreich pidagogisch operieren
zu kénnen. Die seitens der Schule geforderte ,,Zuarbeit” der Eltern liegt
meist auBBerhalb der in der Familie zur Verfiigung stehenden Ressourcen.
Hier kann und muss eine interdisziplinire Zusammenarbeit mit sozialpa-
dagogischen Kriften angestrebt werden. Der vierte Aspekt betrifft das
Bemiihen der Institutionen um ein adidquates Fallverstehen. Von Frey-
berg und Wolff mussten im Rahmen ihrer Falluntersuchungen fest-
stellen, dass erst das Zusammentreffen schwieriger Jugendlicher aus
problematischen Familien mit schlecht ausgeriisteten Institutionen
(Kindergarten, Schule, Jugendamt, Erzichungshilfe etc.) ein ,,Eskalieren®
der negativen Lern- und Schulkarrieren beschleunigte. Einseitige Schuld-
zuweisungen an Familien sind somit nicht nur wenig sinnvoll, sondern
auch schlichtweg falsch, und struktureller Verantwortungslosigkeit wird
zudem Vorschub geleistet.

Besonders interessant ist die Perspektive eines psychoanalytisch-soziolo-

gischen Fallverstehens. Damit legen die Autorin und der Autor einen
Beitrag vor, der es erlaubt, dem Scheitern beim scheinbar adiquaten

18 Schulmudigkeit und Schulverweigerung



Umgang mit schulverweigernden Jugendlichen auf den Grund zu gehen,
und die institutionellen Fehlstrukturen in Frage zu stellen. Geplant ist
ein zweiter Band (Erscheinungsjahr: 20006), der aufbauend auf den
Erkenntnissen des votliegenden Bandes Handlungsstrategien aufzeigen
soll.

Gaupp, Nora; et. al.

Schule — und dann? Erste Ergebnisse einer bundesweiten
Erhebung von Hauptschilerinnen und Hauptschilern

in Abschlussklassen

Forschungsschwerpunkt ,, Ubergange in Arbeit”
Munchen/Halle: Deutsches Jugendinstitut e. V., 2004

Diese Broschiire stellt erste Ergebnisse einer bundesweiten Lings-
schnittuntersuchung von Hauptschtlerinnen und Hauptschiilern sowie
Gesamtschiilern des Hauptschulzweigs ab ihrem ersten Schulbesuchsjahr
vor. Die Untersuchung ist von 2004 bis 2006 angelegt und wird am
Deutschen Jugendinstitut durchgefiihrt. Sie soll unter anderem
Aufschluss dariiber geben, welche Uberginge von der Schule in den
Beruf sich bei Jugendlichen mit schlechteren Startchancen finden lassen,
wie sie auf diese Uberginge vorbereitet werden und welche Ubergangs-
hilfen sie positiv nutzen kénnen.

Die hier ver6ffentlichten Ergebnisse der ersten Befragungswelle geben
einen Einblick in die persénliche, schulische und berufsbezogene Situa-
tion der Jugendlichen in ihrem letzten Schulbesuchsjahr. Es werden
Einstellung zu Schule, Unterstiitzung durch das Elternhaus, berufliche
Pline und diesbeziigliche Aktivitdten, Belastungen mit Problemen und
gesundheitliche Beeintrichtigungen beschrieben. Die Ergebnisse werden
durch zahlreiche Grafiken illustriert.

Die befragten Schiilerinnen und Schiiler stammten vornehmlich aus
Schulen, die mit innovativen Angeboten Unterstiitzung leisten. Insge-
samt wurden 3.922 Jugendliche in den Abschlussklassen befragt, wovon
57 % mannlich und 43 % weiblich waren. Von den beteiligten Jugend-
lichen waren 56 % 15 oder 16 Jahre alt. Mehr als die Hilfte der
Befragten (53 %) wies einen Migrationshintergrund auf.
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Gut ein Drittel der Jugendlichen hat bereits einmal eine Klasse wieder-
holt, 7 % sogar mehrmals. Jungen waren deutlich 6fter als Madchen mit
diesem Problem konfrontiert; der Migrationshintergrund schien
hingegen keine Rolle zu spielen.

In den /Jetzten zwei Wochen ganze Tage geschwinzt zu haben, gaben 11 %
der Befragten an. Aussagen zum Klassenklima machen deutlich, dass sich
der iberwiegende Teil der Jugendlichen (91 %) gut mit ihren Klassenka-
meraden versteht. Die Schiilerinnen und Schiiler fiihlten sich von ihren
Lehrkriften ernst genommen (81 %). Auch gab die Mehrzahl an, gerne
in die Schule zu gehen (61 %), sowie sich fiir die Ficher zu interessieren

(66 %).

Auf regelmiBige familidre Unterstiitzung bei Hausaufgaben konnten nur
weniger als die Hilfte der Jugendlichen (43 %) zurtlickgreifen. Dies traf
noch seltener auf Jugendliche mit Migrationshintergrund zu.

Bei den Plinen der Jugendlichen fiir die Zeit nach der Schule treten
deutliche Geschlechtsunterschiede zutage. Knapp die Hilfte aller
Jugendlichen (47 %) gab an, nach der Schule eine Ausbildung absolvieren
zu wollen, dies waren 52 % der minnlichen und 41 % der weiblichen
Jugendlichen. Etwa ein Viertel aller Befragten plante, eine weiterfiih-
rende Schule zu besuchen (24 %). Diese Alternative wurde von weib-
lichen Jugendlichen und Jugendlichen mit Migrationshontergrund deut-
lich stirker priferiert. Die mit 14 % drittgroB3te Gruppe strebte den
Besuch eines berufsvorbereitenden Angebotes an. Wenige Schiilerinnen
und Schiiler (6 %) wussten noch nicht, was sie nach der Schule machen
wollen.

Es zeigte sich, dass sich der Grofiteil der Befragten bereits um einen
Ausbildungs- bzw. Arbeitsplatz beworben hatte (Bewerbung: 62 %; davon
mehrere Bewerbungen: 47 %). Jeweils etwa zwei Drittel der Schiilerinnen
und Schiiler berichteten, dass sie die Erstellung der Bewerbungsunterlagen
sowie das Einitben von Bewerbungsgesprichen gemeinsam mit ihren Leht-
kriften durchfithrten. Eltern waren hierbei vergleichsweise wenig mitein-
bezogen: beim Uben von Bewerbungsgesprichen erhielten knapp ein
Finftel Unterstiitzung durch die Eltern, bei der Erstellung von Bewer-
bungsunterlagen weniger als ein Drittel.

Praktika sind ein wichtiges Feld, in dem die Schule unterstitzend aktiv
werden kann. Hier wird den Jugendlichen die Méglichkeit geboten, sich
in verschiedenen beruflichen Feldern auszuprobieren und ihre Vorstel-
lungen und berufsbezogenen Kompetenzen zu Gberpriifen. Von den
Befragten haben fast alle (96 %) im Verlauf ihrer Schulzeit bereits ein
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Praktikum absolviert. Fiir die Qualitit der Praktika spricht die Tatsache,
dass iiber die Hilfte dieser Jugendlichen angegeben hat, dass thnen das
Praktikum fiir die Berufswahl sehr geholfen hat; 29 % gaben an, dass es
ihnen immerhin etwas geholfen hat. Verglichen mit anderen Aktivititen,
an denen die Jugendlichen in der Vorbereitung auf die Berufswahl teil-
genommen haben, wie etwa Besuchen im BIZ oder beruflichen
Eignungstests, bekommen die Praktika die besten Bewertungen.

Die Schiilerinnen und Schiiler haben fiir die Zeit nach der Schule gr63-
tenteils Pline entwickelt und erhalten bei ihrer Berufsorientierung auch
Unterstiitzung durch die Schule. Ihrer beruflichen Zukunft jedoch
blickten sie relativ skeptisch entgegen. So gaben 41 % der Befragten an,
dass sie unsicher seien, was ihre Zukunft nach Beendigung der Schule
betrifft.

Dass Hauptschtilerinnen und Hauptschiiler gréBeren Benachteiligungen
unterworfen sind, belegt auch die Tatsache, dass die befragten Jugend-
lichen mit zahlreichen Problemen und gesundheitlichen Belastungen zu
kimpfen haben, wie finanziellen Probelemen (21 %), Krankenhausauf-
enthalten (28 %) oder dauerhaften Auseinandersetzungen mit Gleichal-
trigen bzw. Eltern (29 % bzw. 32 %). Letzteres betrifft vor allem
Midchen. Jungen gaben mehr Probleme mit Gericht/Polizei und Schla-
gereien (Gericht/Polizei: 23 %; Schligereien: 21 %) an. Betrachtet man
zusitzlich die gesundheitlichen Belastungen der Jugendlichen, wird deut-
lich, dass die Befragten einer problembelasteten Gruppe angehéren.
Relativ viele Jugendliche leiden unter Einschlafstérungen (42 %), Kopf-
schmerzen (36 %) oder Magenschmerzen (30 %). Von gesundheitlichen
Problematiken sind Midchen deutlich stirker betroffen als Jungen.

Ergebnisse aus den weiteren Untersuchungswellen, die in halbjahrlichen
Abstinden stattfinden, werden Aufschluss dartiber geben, welche Wege
die Jugendlichen durch das Ausbildungs- und Berufssystem gehen
werden.
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Handle, Christa; Streitwieser, Bernhard T.
Integrative Traditionen in der Sekundarstufe?
Portrats von vier Ostberliner Schulen
Hamburg: Verlag Dr. Kovac, 2002

ISBN: 3-8300-0946-1

Das Buch von Handle und Streitwieser setzt sich mit den Unterschieden
bzw. den Vor- und Nachteilen des Schulsystems in der DDR und der
BRD auseinander. Dazu untersuchen die Autorin und der Autor Schulen
in einem Ostberliner Bezirk. Die Hauptuntersuchung fand in den Jahren
1999/2000 statt; zu einem Zeitpunkt an dem die dort titigen Lehrkrifte
zumeist bereits seit sieben Jahren im Bildungs- und Schulsystem, der
BRD unterrichteten.

Die zentrale Problemstellung, die der Untersuchung von Handle und
Streitwieser zugrunde liegt, ist Kontinuitit und Wandel bei der Einstellung
und Arbeitsweise der Lehrkrifte, die von dem #ntegrativen Schulsystem
der DDR in das selektive Schulsystem der BRD wechselten. Fragen, die
sich daraus ergeben, betreffen das piddagogische, fachliche und soziale
Verstindnis und Engagement der Lehrkrifte und wie sich dies in der
Umsetzung im Unterricht zeigt.

Zudem interessieren sich die Autorin und der Autor dafir, wie das neue
Schulsystem in den privaten Alltag der Lehrkrifte eingreift und welche
Konsequenzen im persénlichen Empfinden fir die betroffenen Lehr-
krifte daraus entstehen. Die Autorin und der Autor bedienten sich zur
Beantwortung dieser Fragen eines Methodenmixes von Befragungen der
Lehrkrifte (100 wurden interviewt, 20 portritiert), Beobachtungen
(Unterricht, Pausenhoéfe, Cafeterien), Dokumentenanalysen (Bilder,
Texte der Jugendlichen etc.) sowie Gesprachen mit Schilerinnen und
Schilern.

Die Autoren halten fest, dass seitens der Lehrkrifte und Schulleitungen
zwar die Kontrolle und politische Disziplinierung in der DDR bemin-
gelt wird. Hinsichtlich der piddagogischen, integrativen und sozialen
Aspekte wird das Schulsystem der DDR jedoch dem der BRD gegen-
iiber als Gberlegen angesehen. So wird kritisiert, dass der sozialen
Betreuung der Schiilerinnen und Schiiler durch die gréieren Klassen-
stirken sowie durch die héhere Unterrichtsverpflichtung der Lehrkrifte
bei Weitem nicht mehr so engagiert nachgekommen werden kann. Da
die Lehrkrifte nicht nur die Bildungsvermittlung, sondern auch die
Erziehungsfunktionals zentrales Moment ihrer Arbeit sehen, beklagen
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sie die fehlende Zeit fiir Schiler-Lehrer-Gespriche sowie die individuelle
Bezugnahme zu den einzelnen Jugendlichen. Gerade die seit der Wende
vermehrt auftretenden Probleme der Jugendlichen kénnen pidagogisch
nur schwer aufgefangen werden. Zudem ist die Chancengleichheit der
Jugendlichen und Kinder dutrch das selektive Schulsystem stark beein-
trichtigt. Hinzu kommt die Diskriminierung der Schiilerinnen und
Schiiler im Ausbildungs- und Berufsmarkt, die ihre Abschlisse an status-
niedrigeren Schulen erworben haben.

Hinsichtlich der eigenen Leistung tritt ein starkes professionelles Selbst-
bewusstsein zu Tage. Im Vergleich zu ihren Kolleginnen und Kollegen
im Westen stellen die befragten Lehrkrifte bei sich vermehrt Disziplin,
Pinktlichkeit und berufliches Engagement fest. Um so demiutigender
wird die schlechtere Bezahlung im Osten empfunden. Bedauert wird
auBerdem, dass den héheren Anforderungen gerade im sozialen Bereich
unter den neuen Rahmenbedingungen nicht mehr nachgekommen
werden kann. Insgesamt werden auch die Leistungsstandards und -
ergebnisse — vor allem in den Naturwissenschaften — in der DDR héher
eingeschitzt. Die Lehrkrifte monieren des Weiteren, dass die freieren
Lehrpline arbeitsintensiver wiren und zudem die Einheitlichkeit im
Wissensbestand der Schiilerinnen und Schiler unterlaufen wiirden. Die
Schulbiicher werden als gestalterisch ausgereifter, dagegen jedoch als
unsystematisch und mangelhaft beziiglich gewohnter fachlicher Stan-
dards beurteilt.

Beklagt wird auch die verstirkte Schiiler- und Elternpartizipation am
westlichen Schulmodell. Die als ,,iibertriebene Neigung zur Kritik*
wahrgenommene Schiilerbeteiligung wird von den Lehrkriften als
schwierig empfunden.Genauso bedeutet es fiir die Lehrerinnen und
Lehrer einen héheren Arbeitsaufwand, wenn sie ihre Arbeit aufgrund
der Kritik von Eltern rechtfertigen mussen.

Fir die Eltern bedeutet das Schulsystem der BRD weniger Unterstiit-
zung. Dies macht sich nicht nur durch ein fehlendes Angebot an
Mittagsmahlzeiten, Schuldrzten und Ferienbetreuung bemerkbar,
sondern auch in der mangelnden Kontinuitit von Lehrer-Schiler-Bezie-
hungen.
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Herz, Birgit; Puhr, Kirsten; Ricking, Heinrich (Hrsg.)
Problem Schulabsentismus. Wege zurlck in die Schule
Bad Heilbrunn: Verlag Julius Klinkhardt, 2004

Mit diesem Sammelband legen die Herausgeber ein Buch vor, das den
aktuellen Stand der Forschung zum Thema Schulabsentismus umfassend
darstellt. Durch die Vertreterinnen und Vertreter verschiedener Diszi-
plinen wird ein fachlich breites Spektrum gewihrleistet. Dieser Sammel-
band geht auf die Initiative des inzwischen seit finf Jahren arbeitenden
interdisziplindren Arbeitskreis ,,Schulverweigerung — Schulabsentismus®
zuriick. Im Rahmen dieses Arbeitskreises setzen sich Fachkrifte aus den
Bereichen Sonderpidagogik, Sozialpidagogik, Psychologie und Sozio-
logie unter der Koordination von Manfred Wittrock intensiv mit der Frage
auseinander, weshalb Jugendliche dem Schulalltag entflichen. Erklirtes
Ziel des Bandes ist es, durch einen interdisziplindren Dialog die
komplexen Zusammenhinge von Schulmidigkeit und Schulver-
weigerung aus verschiedenen Perspektiven zu analysieren und die derzei-
tige Heterogenitit der Herangehensweisen, Interpretationsziele und
Handlungsstrategien aufzuzeigen.

Da jeder Beitrag fiir sich bedeutend fiir den aktuellen Forschungsstand
zur Schulverweigerung ist, wird im Folgenden ein kurzer Uberblick iiber
die einzelnen Beitrige gegeben.

Herz beschreibt in ,,Kritische Anmerkungen zur Bildungssituation in Dentsch-
land*, inwieweit eine ,,Chancengleichheit™ im Bildungssystem fiir Jugend-
liche aus sozial und finanziell schlechter gestellten Familien immer noch
Utopie zu sein scheint. Fehlender Chancengleichheitwird seitens der
Schule nicht ausgleichend begegnet, sondern durch diese vielmehr —
beispielsweise durch Schiiler-Lehrer-Interaktionen oder das dreigliedrige
Schulsystem — zementiert.

Schulze und Wittrock stellen in ,,Unterrichtsabsentismus als Signal — Unter-
richtsabsentismus als Signal zum (sonder-)pddagogischen Handeln?* Ergebnisse
des Forschungsprojektes ,,Schulaversive Verhaltensweisen bei Kindern
und Jugendlichen®, das von 1998 bis 2002 durchgefiihrt wurde, vor. Es
werden in diesem Beitrag Begriffserklarungen hinsichtlich der verschie-
denen Auftretensformen von ,,Unterrichtsabsentismus® vorgelegt sowie
Interventionsstrategien auf den unterschiedlichen Ebenen Familie,
Schule, Klasse vorgestellt. Als iibergreifenden Weg pladieren Autorin
und Autor fir ein interdisziplinires Zusammenarbeiten in einem inte-
grativ ausgerichteten Schulkonzept.
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Thimm und Ricking exrtern in ,,Begriffe und Wirkungsraume die Vielzahl
der in der Bundesrepublik verwendeten Begriffe, um das Phinomen
Schulversdumnisse zu beschreiben und zu analysieren. Durch die
Begriffsvielfalt ist ein Vergleich von Forschungsstudien schwer moglich.
Die theoretisch abgeleiteten und/oder praktisch erarbeiteten Konzep-
tionen des interdisziplindren Forschungsfeldes widersprechen dabei
oftmals einander.

Hegeler und Rademacker kritisieren in ,,Schulversanmmisse und die Wabrneh-
mungsprobleme der Schulverwaltung oder: wie man lernte Schulversdumnisse u
Sfitrehten' die in den verschiedenen Bundeslindern unterschiedliche admi-
nistrative Umgangspraxis mit Schulverweigerern. Dies betrifft bereits die
(Nicht-)Erfassung von Schulversiumnissen und zieht sich hin bis zur
gesetzlichen Regelung bzw. zum Ahnden von Schulverweigerung als
Ordnungswidrigkeit. Anhand des Schulprojektes in Bremen verweisen
die Autoren auf ein positives Modell, das wirkungsvolle schulische und
administrative MaBnahmen im Umgang mit Schulverweigerern aufzeigt.

Gallschiitz und Pubr informieren in ihrem Beitrag ,,Schulabsentismus als indi-
vidnelle Strategie 3ur Bewidltignng von Problemlagen’ iber ihre in Sachsen-
Anhalt durchgefiihrte Einzelfallanalyse, die sie anhand von leitfadenge-
stiitzen Interviews mit 21 Jugendlichen vornahmen, um Belastungsfak-
toren und subjektive Befindlichkeiten der Jugendlichen zu untersuchen.
Die zugrunde liegende These dieses Forschungsvorhabens postuliert,
dass das Fernbleiben vom Unterricht als eine fiir die Jugendlichen
subjektive Problemlésungsstrategie angesehen werden kann. Die Ergeb-
nisse erlauben eine prizise Differenzierung ihrer Bewiltigungs- und
Probleml6sungsstrategien.

Kiy und Schulze stellen ,,Empowerment-Konzepte als elternzentrierte Angebote bei
drobendem Schulabsentismus™ in threm Beitrag in den Vordergrund. Ausge-
hend von einer Pilotstudie der Universitit Bremen entwickeln die
Autoren ein Konzept der Elternarbeit auf Basis des Empowerment-
Konzeptes. Eltern schulverweigernder Jugendlicher sollen hierbei nicht
nur in den Prozess der Wiedereingliederung einbezogen, sondern in
ihrer Sozial- und Alltagskompetenz unterstiitzt werden.

Pubr erldutert in ,,Pddagogisch motivierte Handlungsansatze anf der Grundlage
von Schulpflicht und Bildungsrech?® verschiedene Handlungsansitze zur
Frage, wie Schule mit schulverweigernden Schiilerinnen und Schilern
verfihrt. Die Autorin hinterfragt kritisch die Thematik aus den Blickwin-
keln der Schulpflicht sowie des Bildungsrechts und der Férderungs-
pflicht. Ausgehend von dem pidagogischen Ansatz, dass Schulver-
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weigerung fiir die Jugendlichen eine Strategie darstellt, individuelle
Problemlagen zu 16sen, diskutiert Puhr Méglichkeiten und Grenzen, die
Schulpflicht bei allen Schiilerinnen und Schiilern durchzusetzen.

S chulschwanzen und sogialer Ausschlnss™ von Ebmann und Rademacker bein-
haltet Forschungsergebnisse ihrer 2003 publizierten Untersuchung zu
Schulabsentismus. Die Handhabungen auf administrativen und bildungs-
politischen Ebenen in den einzelnen Bundeslindern sind nicht nur
uneinheitlich, sondern zeugen zumeist von einer Hilflosigkeit bzw.

einem mangelnden Problembewusstsein gegeniiber dem Thema. Die
Autoren leiten anhand ihrer Studie Vorschlige ab, wie Schulbehérden in
der Bundesrepublik Deutschland Bildung und Schulpflicht fordern und
férdern konnen.

Caspar-Jiirgens verweist in ithrem Beitrag ,, Temenos-Lerngruppen — Heransfor-
derung fiir Eltern® anhand des Projektes ,,Temenos® in Bayern auf Alter-
nativen zu den traditionellen Lernsystemen in Grundschulen. Grund-
pfeiler des Projektes ,, Temenos® sind eine gleichberechtigte Zusammen-
arbeit von Eltern und Lehrkriften sowie eine Ausrichtung des Unter-
richts an die Lebenswelten der Schiilerinnen und Schiiler. Konkret
bedeutet dies, dass Lehrpline an den Interessen und Bedurfnissen der
Kinder sowie deren Eltern ausgerichtet werden und Eltern bzw. der
hiusliche Rahmen der Kinder als Lernort eingesetzt werden kénnen.
Die Autorin veranschaulicht im Rahmen von Praxisbeispielen das
Zusammenwirken aller Beteiligten bei ,, Temenos®.

In ,,Handlungsebenen und Handlungsstrategien fiir die Arbeit mit Schuldistan-
gaerten zeigt Thimm Méglichkeiten und Zuginge auf, die sich in der
schulischen und auBerschulischen Arbeit mit schulverweigernden
Jugendlichen bieten. Der Autor sieht als Voraussetzung fiir eine
addquate Betreuung der Jugendlichen die Notwendigkeit einer passge-
nauen Zielgruppenanalyse der Betroffenen, um dann die Vielfalt der sich
bietenden Optionen an Handlungsalternativen und Betreuungsméglich-
keiten auszunutzen. Thimm beschreibt in seinem Beitrag stichpunktartig
die Merkmale einer Zielgruppenbestimmung und stellt differenziert die
verschiedenen Handlungsbereiche und Handlungsebenen von der Schule
und Jugendhilfe bis hin zu Familie und Schulverwaltung dar.

Hopmann-Lun und Michel stellen in ,,Handlungsansatze in Praxisfeld Schulmii-
digkeit und Schulverweigernng eine im Rahmen des am Deutschen Jugend-
instituts (DJI) durchgefiihrten Forschungsprojektes ,,Netzwerk Priven-
tion von Schulmidigkeit und Schulverweigerung® entwickelte Typologie
der Arbeit mit schulmiiden und schulverweigernden Kindern und
Jugendlichen vor. Der Beitrag beinhaltet eine Beschreibung der Ansitze
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. Trithe Préavention™, ,,Forderung abschlussgefabrdeter Jugendlicher* sowie ,,AufSer-
schulische Fordernng, die mit bewihrten Beispielen aus der Praxis illustriert
werden.

S chulische Qualititsstandards bei Schulabsentismus beinhaltet die von
Ricking, Thimm und Kastirke aufbereitete Zusammenstellung von schuli-
schen Qualititsstandards, die im Rahmen der Arbeitsgruppe ,,Schulab-
sentismus/Schulverweigerung® erarbeitet wurden. Der Beitrag stellt
differenziert und stichpunktartig die Faktoren der einzelnen organisato-
rischen Ebenen dar, die es gilt bei priventiven bzw. interventiven
Eingriffen zur Vermeidung von Schulabsentismus zu beachten. Die
aufgezihlten Qualititsmerkmale betreffen u. a. methodische und didakti-
sche Unterrichtsgeschehnisse, Klassenklima, Verhalten von Schulleitung
sowie Lehrkriften, Kooperationsformen und -méglichkeiten mit Eltern
sowie die Zusammenarbeit mit auBlerschulischen Partnern.

Liitgenan behandelt im Rahmen seines Beitrags die Peer-Sozialisation, die
sich im angelsichsischen Raum bereits zunehmender Aufmerksamkeit
erfreut. Er zeigt, wie diese eingesetzt werden kann, um schulverwei-
gernde Jugendliche wieder in Unterricht und Schule zu integrieren. In

s Peer-Involvement als praventive und interventive Strategie, um Unterrichtsabsen-
tismus n begegnen — magliche Formen und theoretische Begriindung™ werden theo-
retische Annahmen erldutert, unterschiedliche Formen der Peer-Educa-
tion aufgezeigt und auch kritische Aspekte beleuchtet.

Kooperation von Schule, Kinder- und Jugendhilfe im Rahmen von
Schulverweigerer-Projekten ist Gegenstand des Beitrags von Miiller und
Wegener. Es werden zwei gelungene Beispiele aus der Praxis vorgestellt,
in denen Teams, die mit Fachkriften verschiedener Professionen besetzt
sind, zusammenarbeiten. Der Beitrag ,,Kooperative Zusammenarbeit in Schul-
verweigererprojekten — Erfabrungen aus Projeften fiir schulabsente Kinder und
Jugendliche'* versaumt es nicht, auf die prekire finanzielle Situation der
Kooperationspartner und die Notwendigkeit einer ausreichenden finan-
ziellen und personellen Ausstattung hinzuweisen, um den Etfolg der
Projekte zu gewihrleisten.

Herz diskutiert in ithrem Beitrag ,,1on den Hilfen zur Erziehung zur Kinder-
und Jugendpsychiatrie?* die Frage, inwieweit davon ausgegangen werden
muss, dass die Zunahme der Zahl der als schulphobisch bezeichneten
Kinder und Jugendlichen, die in psychiatrischen MaBinahmen behandelt
werden, aus der Ressourcenverknappung der 6ffentlichen Erzichung
nach dem KJHG resultiert. Ausgangspunkt bildet eine empitische Erhe-
bung an allen Einrichtungen der Kinder- und Jugendpsychiatrie in der
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Bundesrepublik Deutschland. Die Autorin kann mit dieser Erhebung
nachweisen, dass bundesweit vermehrt Schulphobiker in psychiatrischen
Einrichtungen gemeldet bzw. betreut werden.

Ein internationales Beispiel fiir den Umgang mit Schulabsentismus er6z-
tern Remwick und Kastirke in ,,Pédagogische und pidagogisch-therapeutische
Préventions- und Interventionskonzepte fiir ‘Children at Risk of Exclusion’ im
Kontext der englischen Inklusionsbewegnng™. Die Autorinnen geben einen
kurzen historisch-politischen Abriss der Bedingungen der schulischen
Foérderung von schulmiiden bzw. schulverweigernden Jugendlichen in
England. Im Anschluss daran werden priventive und interventive Strate-
gien vorgestellt, die an englischen Schulen praktiziert werden. Dabei
werden die padagogischen und therapeutischen Konzepte mit Beispielen
aus der Praxis belegt. SchlieBlich wird noch ein Einblick gegeben, wie im
Rahmen eines Forschungsprojektes der Oldenburger Universitit diese
englischen Konzeptionen aufgegriffen werden.

In dem Beitrag ,,Schulverweigerung ans der Sicht unterschiedlicher Professionen'
wird untersucht, wie das Thema Schulverweigerung aus verschiedenen
Disziplinen gesehen und bearbeitet wird. Dabei greift die Autorin Popp
auf juristische, soziologische, psychiatrische, (klinisch-)psychologische
sowie sonder- und sozialpidagogische Abhandlungen tber Schulver-
weigerung zurilick und vergleicht diese hinsichtlich Begrifflichkeiten,
Auftretensformen und Interventionsstrategien.

Dass nicht nur Kinder und Jugendliche unter Schule leiden und dann
den Unterricht verweigern, sondern diese Problematik auch Lehrerinnen
und Lehrer betreffen kann, erldutern Kastirke und Jenssen in ,,Schuldistan-
gierte Lehrkrdfte — Phanomene, Hintergriinde und Strategien der Verdnderung®.
Die Autoren analysieren Parallelen zwischen schuldistanzierten Lehr-
kriften und Jugendlichen und gehen der Frage nach, inwieweit sich die
jeweiligen Verhaltensweisen bedingen bzw. provozieren. Es werden
zudem Erklirungsansitze vorgestellt sowie Hilfestellungen zu moglichen
Handlungsalternativen fiir Lehrerinnen und Lehrer aufgezeigt.

wWQualitatsstandards fiir Schulverweigererprojekte in Kooperation von Schule und
Kinder- nnd Jugendhilfe* tragen die Autorinnen und Autoren Miiller, Gall-
schiitz, Pubr und Thimm zusammen. Die Autorinnen und Autoren legen
in ihrem Beitrag zuerst die theoretischen Grundlagen der Qualitdtssiche-
rung dar. Dann werden konkrete Praxisbeispiele aus der Zusammenar-
beit von Schule sowie Kinder- und Jugendhilfe vorgestellt. Schlieflich
zeigen die Autorinnen und Autoren stichpunktartig beschrieben und
tabellarisch geordnet Mindeststandards fiir die Qualititssicherung beim
Zusammenwirken der Kooperationspartner.
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Im Beitrag ,,Episoden’ illustriert Rademacker anhand etlebter Situationen,
die er im Rahmen seiner Untersuchungen sammeln konnte, witzig bis
sarkastisch in anekdotischer Manier die problematischen Strukturen im
schulischen Alltag — nicht nur schulmiider bzw. schulverweigernder
Jugendlicher.

Hofmann-Lun, Irene; et. al.

Schule — und dann? Férderangebote zur Pravention von
Schulabbruch und Ausbildungslosigkeit
Forschungsschwerpunkt ,Ubergange in Arbeit”
Munchen/Halle: Deutsches Jugendinstitut e. V., 2005

In dieser Broschiire werden erste Ergebnisse der zweiten Erhebungs-
welle einer bundesweiten Lingsschnittbefragung von Hauptschilerinnen
und Hauptschiilern, die am Deutschen Jugendinstitut durchgefithrt wird,
dargestellt. Im Mittelpunkt dieser Befragungswelle standen Fragen nach
konkreten FérdermaBinahmen bzw. Aktivititen der Jugendlichen, die den
Prozess des Ubergangs von der Schule in eine Berufsausbildung planen
und bewiltigen helfen. Diese FérdermaBnahmen sind Gegenstand der
Broschiure. Der Bericht nimmt auf ausgewihlte Daten aus der PISA-
2000-Untersuchung ,,die Linder der Bundesrepublik Deutschland im
Vergleich® Bezug. Wie im ersten Bericht werden die Ergebnisse anhand
zahlreicher Grafiken illustriert.

An der zweiten Befragung, die als telefonische Befragung unmittelbar
vor Ende des letzten Schulbesuchsjahres durchgefiihrt wurde, nahmen
insgesamt 2.424 Jugendliche teil. Hiervon waren 54 % mannlichen und
46 % weiblichen Geschlechts, 56 % wiesen einen Migrationshintergrund
auf und der GroBteil der Jugendlichen war zwischen 15 und 16 Jahre alt
(73 %).

Von den befragten Jugendlichen nahmen 23 % an Forderunterricht in
kleinen Lerngruppen, einer spezifischen Mainahme zur Verbesserung der
schulischen Leistungen, teil. Die Autorinnen und Autoren stellten
hierbei keine Differenz zwischen Jungen und Midchen bzw. zu Jugend-
lichen mit Migrationshintergrund fest. Bei den Fichern, die im Rahmen
dieses Forderunterrichts unterrichtet wurden, zeigten sich (geringfiigige)
Unterschiede zwischen den verschiedenen Gruppen. Dies fithren die
Autorinnen und Autoren auf unterschiedliche Neigungen und Erforder-
nisse zuriick. Von den Befragten, die an diesem Forderunterricht teil-
nahmen, wihlten 13 % Mathematik, 9 % Deutsch, 8 % Englisch,
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6% werkpraktischen Unterricht sowie 1 % Deutsch als Zweit-/Fremd-
sprache . Fir zwei Drittel der Jugendlichen fihrte dieser Férderunter-
richt zur Verbesserung der schulischen Leistungen. Auch hier zeigen sich
geschlechtsspezifische Unterschiede (Mddchen: 65 %; Jungen 70 %).

Praktika im letzten Schuljahr kénnen die wichtige Funktion einer kurz-
fristigen Orientierung, Umorientierung oder Neuorientierung erfillen.
Sie kénnten auflerdem das Interesse von Betrieben an Jugendlichen als
potentiellen Auszubildenden wecken. Zwei Drittel der Schiilerinnen und
Schiiler gaben an, in ihrem letzten Schulbesuchsjahr ein Praktikum
absolviert zu haben (66 %). Dies waren weniger Miadchen als Jungen

(61 % zu 69 %) sowie weniger Jugendliche mit Migrationshintergrund als
Jugendliche deutscher Herkunft (63 % zu 68 %).

Die Praktika von 43 % der Jugendlichen hatten eine Dauer von bis zu
10 Tagen, bei 22 % der Befragten von iiber 26 Tagen. Unter Letztern
fanden sich deutlich mehr Jungen als Madchen. Dies waren tiber ein
Viertel der Hauptschiler im Vergleich zu 17 % der Hauptschiilerinnen.
Der Grofteil der Jugendlichen (74 %) betrachtete das Praktikum als
Entscheidungshilfe hinsichtlich ihrer beruflichen Laufbahn.

RegelmiBiige Gespriche zur Planung des weiteren beruflichen Werde-
gangs fithrten 70 % der Befragten. Von denjenigen, die diese Gespriche
hiufig fihrten, nannten 87 % Familienmitglieder als Gesprichspartner,
71 % nannten Freunde. Mit Lehrkriften fithrten 63 % der Befragten
diese Gespriche, mit Berufsberaterinnen und Berufsberatern 45 % sowie
mit Sozialpidagoginnen und Sozialpidagogen 22 %. Neben der Familie
erfolgte berufliches Coaching damit auch mit sachkompetenten
Personen aus der Schule. Wihrend Midchen und Jungen sich gleicher-
maflen mit Familie und Lehrkriften betieten, wendeten sich Miadchen
Ofter als Jungen an Freundinnen bzw. Freunde; Jungen hingegen
nannten 6fter als Madchen Sozialpddagoginnen und Sozialpidagogen als
Gesprichspartner. Jugendliche mit Migrationshintergrund fihrten im
Vergleich zu den tibrigen Befragten hiufiger Gespriache mit Lehrkriften
und Freundinnen bzw. Freunden und seltener mit Familienmitgliedern.

Jobs wihrend der Schulzeit bzw. in den Ferien kénnen der beruflichen
Orientierung von Jugendlichen dienen. Die Schilerinnen und Schiiler
wurden gefragt, ob sie in ihrem letzten Schuljahr einem bezahlten Job
nachgegangen sind. Ein knappes Drittel der Befragten bejahte diese
Frage (27 %). Fur die Qualitit des Einblicks in die Berufswelt diirfte —
so die Autorinnen — der Umfang der geleisteten Arbeitsstunden
bedeutsam sein. Hier zeigten sich deutliche geschlechtsspezifische
Unterschiede. So gaben Midchen hiufiger als Jungen an, bis zu zehn
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Stunden in der Woche zu arbeiten (73 % zu 63 %). Dagegen tbten mehr
Jungen als Midchen Jobs aus, die 21 Stunden und mehr umfassten

(23 % zu 11 %). Als wichtige Entscheidungshilfe zur Berufswahl sahen
38 % der Jungen ihre Erfahrungen aus bezahlten Jobs an, im Vergleich
waren dies 27 % der Midchen. Dieser Unterschied in der Bewertung der
Jobs als beruflicher Orientierungshilfe resultiert aus Sicht der Auto-
rinnen und Autoren aus der Tatsache, dass Jungen hiufiger als Middchen
und Jugendliche ohne Migrationshintergrund etwas haufiger als Jugend-
liche mit Migrationshintergrund einer bezahlten Titigkeit nachgehen, die
21 Stunden und mehr umfasst und sie im Rahmen dieser Tétigkeiten
vermutlich eher Arbeitssituationen, die der Berufsorientierung dienen,
ausprobieren kénnen.

Die Autorinnen und Autoren weisen am Schluss auf die folgende der
insgesamt sechs Befragungswellen hin, die ein halbes Jahr nach Schul-
ende der Frage nachgehen wird, welche Wege sich fiir die Jugendlichen
in Berufsausbildung abzeichnen.

Hofmann-Lun, Irene; Michel, Andrea

Schulmudigkeit und Schulverweigerung.

Die Hauptschule unter Hauptverdacht

In: Diskurs. Studien zu Kindheit, Jugend, Familie und Gesellschaft
Munchen/Halle: Deutsches Jugendinstitut e. V., 1/2004,

S. 28-35.

Die Autorinnen stellen in ihrem Beitrag Bedingungskonstellationen dar,
die dazu fihren kénnen, dass Jugendliche problematische Schulkarrieren
durchlaufen. Es werden Strategien beschrieben, die in Schulen und
auBlerschulischen Projekten angewandt werden, um Schulmiidigkeit und
Schulverweigerung entgegenzuwirken. Des Weiteren werden konkrete
Loésungsansitze besprochen und es wird auf die Notwendigkeit einer
Kooperation zwischen Jugendhilfe und Schule eingegangen.

Einleitend verweisen die Autorinnen darauf, dass es derzeit in Deutsch-
land keine reprisentativen Untersuchungen oder bundesweiten Daten zu
Schulmudigkeit bzw. Schulverweigerung gibt. Jedoch wurden zahlreiche
Untersuchungen auf Linder- bzw. kommunaler Ebene durchgefiihrt, die
zeigen, dass insbesondere bei Sonder- und Hauptschiilern Unterrichts-
versdumnisse weit verbreitet sind. Hauptschiilerinnen und Hauptschiiler
bringt das hiufige Fernbleiben von der Schule um weitere Bildungs- und
Zukunftschancen.
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Zahlreiche Studien belegen, dass sich in Hauptschulen Jugendliche mit
schwierigen und belastenden Lebensumstinden konzentrieren. Dadurch
lassen sich — zumindest teilweise — die hohen Quoten von Schulpflicht-
vetletzungen in dieser Schulform erkldren. Ursachen, die Schulmiidigkeit
und Schulverweigerung bedingen bzw. begiinstigen, sind gemill den
Autorinnen in sozialen Problemkonstellationen der Jugendlichen (z. B.
Ausgrenzung, fehlende Anerkennung, Konflikte) mit Freundinnen und
Freunden, Mitschulerinnen und Mitschiilern und in schwierigen Famili-
enverhiltnissen zu finden. Aber auch inadiquate Unterrichtsmethoden
und -inhalte kénnen dazu beitragen, dass Jugendliche sich von der
Schule entfernen.

Ein weiterer wichtiger Grund, weshalb sich Jugendliche von der Schule
abwenden, kann in der sogenannten Schulangst begriindet liegen. Dieser
koénnen Lehrkrifte im Rahmen des Unterrichts, wenn tiberhaupt, nur
oberflichlich begegnen.

Schulverweigerung wird in der Literatur zum Teil in a&#ive und passive
Schulverweigerung unterschieden. Erstere beschreibt dabei auffilliges
Stéren im Unterricht bis hin zum Fernbleiben vom Unterricht. Letztge-
nannte duBert sich vor allem in Trdumen, Nichtbeteiligung etc. Schulvet-
weigerung passiert nicht von heute auf morgen, sondern muss als ein
sich selbst verstirkender Prozess gesechen werden.

Bei der Erlduterung von Strategien gegen Schulmiidigkeit und Schulver-
weigerung greifen Hofmann-Lun und Michel auf eine Forschungsarbeit
des Deutschen Jugendinstituts (D]I), die ,,Erhebung und Dokumenta-
tion von Schulmiiden-Projekten in NRW* aus dem Jahr 2002, zurtick.
Im Rahmen des Projektes wurde eine enge Kooperation von Schule und
Sozialarbeit erprobt.

Als Problemlosebansteine wurden folgende Faktoren erkannt:
(1) Stabile Begiehungen wischen Fachkrdiften und Jugendlichen,
(2) Mix von Pidagogiken,
(3) Kombination von unterschiedlichen 1ernorten

(z. B. Betriebe, soziale Einrichtungen im Stadtteil),

@) Themen der sozialen Arbeit
z. B. Schuldnerberatung, Suchtmittelberatung),
g g

(5) nene Formen der Elternarbeit
(Schulerfolg als gemeinsames Projekt von Schule und Eltern
begreifbar machen),

(6) Forderung der kognitiven Kompetenzgen der Jugendlichen.
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Als grundlegend erwies sich die Kooperation von Schule und Sozialar-
beit. Wihrend Schule sich weiterhin vorrangig fiir den Unterricht enga-
gierte, nahm sich die Jugendsozialarbeit sozialer Themengebiete (Eltern-
arbeit, Verbesserung des Klassenklimas, Stirkung sozialer Kompetenzen
etc.) an.

Die Autorinnen skizzieren am Ende ihres Beitrags ein Fallbeispiel eines
erfolgreichen Schulmiiden-Projektes, das an der Gesamtschule Hagen-
Haspe durchgefiihrt wird.

Hossl, Alfred; Vossler, Andreas

»~Manchmal bin ich fix und fertig ..."”

Belastungen bei Bildungsprozessen in der Grundschule

In: Diskurs. Studien zu Kindheit, Jugend, Familie und Gesellschaft
Munchen/Halle: Deutsches Jugendinstitut e. V., 1/2004,

S. 18-27.

Dieser Beitrag von Hdss/ und Vossler setzt sich mit den Bildungsanforde-
rungen auseinander, die bereits in der Grundschule an Kinder gestellt
werden und geht der Frage nach, ob und wie die verschiedenen Schiile-
rinnen und Schiiler mit den Leistungsanforderungen von Schule und
Elternhaus umgehen kénnen. Unter Bezug auf die Ergebnisse der vom
BMBEF geférderten DJI-Studie ,,Bildungsverldufe, Misserfolge und Belas-
tungen bei Bildungsprozessen in der Grundschule wird den einzelnen
Belastungssituationen und den damit einher gehenden Gefihrdungen
erfolgreicher Bildungsbiografien nachgegangen.

Gleichaltrige Kinder beziehungsweise die Kinder in einer Klassenge-
meinschaft verfiigen meist Gber dullerst variierende Kompetenzen, so
die Autoren. Dies betrifft unter Umstinden Kongentrations- und Wahrneb-
mungsvermigen, Anpassung an Ordnungsstrukturen sowie kognitive Kompetenzen
bei der Aneignung von Kenntnissen in Deutsch oder Mathematik. Auch wenn die
Schule Férderanstrengungen und -versuche unternimmt, beispielsweise
Lernkurse anbietet, so kénnen die Lehrkrifte doch nur in einem engen
Rahmen agieren und damit den unterschiedlichen Lerntemperamenten
und Lernbediirfnissen nicht adidquat gerecht werden. Erschwerend
kommen nach Héssl und Vossler die unterschiedlichen Belohnungsver-
fahren in Form von Sternchen, Punkten, Lachgesichtern, Noten aber
auch Aufrufen bzw. Aufforderungen zu Beitrdgen hinzu. Hier werden
Leistungsunterschiede ,,klassenéffentlich® und somit transparent.
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Im Rahmen der qualitativen Langsschnittstudie wurden Eltern von

24 Kindern zu drei Erhebungszeitpunkten am Ende eines Schuljahres
zu der Schulsituation ihres Kindes befragt. Zudem wurden jeweilige
Leistungsnachweise (Zeugnisse) und vom Unterricht unabhingige Leis-
tungstests ausgewertet. 24 Kinder und deren Eltern wurden von der
ersten bis vierten Klasse befragt. Die befragten Kinder wurden aus acht
verschiedenen Klassen an vier bayrischen Grundschulen rekrutiert. Die
Auswahl der Kinder richtete sich nach den unterschiedlichen Leistungs-
niveaus der Kinder sowie nach den sozialstrukturellen Rahmen der
Schule.

Die Studie der Autoren zeigte, dass zu Schulbeginn (1./2. Klasse) die
Kinder noch selten tber Leistungsstress klagten. Wenn Belastungen
angesprochen wurden, betrafen diese in der Regel soziale Konflikte mit
Lehrkriften oder Mitschiilerinnen und Mitschiilern. Ab der dritten
Klasse wurden dann zunehmend Leistungsthemen (vermeintliche
Misserfolge, fachliche Schwierigkeiten) von den Schillerinnen und Schii-
lern als belastende Faktoren genannt. Vor allem ab der vierten Klasse,
wenn die Frage im Raum stand, welche weiterfithrende Schule besucht
werden kann, wurden psychische und physische Stresssymptome viru-
lent.

Belastungen durch Leistungsanfordernngen im Unterricht kdnnen, wie die Fall-
studien zeigen, durch Uber- oder Unterforderung entstehen. Wihrend
letzteres sich bei leistungsstarken Kindern zumeist in Langeweile
bemerkbar macht, wirkt Leistungsiiberforderung bei schlechten Schiile-
rinnen und Schiilern demotivierend. Vergleiche mit besseren Mitschiile-
rinnen und Mitschilern oder negatives Rickmeldung durch Lehrkrifte
machen leistungsschwachen Kindern ihre Defizite oftmals schmerzlich
bewusst. Diese Kinder erfahren sehr viel weniger Bestitigung und Lob
von Mitschiilerinnen und Mitschiilern und Lehrkriften, es kommt
verstirkt zum unangenehmen BloBstellen der Misserfolge.

Beziehungen in der Klasse sind fiir Kinder in der Grundschule ein
besonders wichtiger Faktor fiir die Herausbildung von sozialen Erfah-
rungswerten und von Lernmotivation. Gerade im Grundschulalter sind
Kinder auf Anerkennung und positive Aufmerksamkeit von Lehrkriften
angewiesen. Fehlt Anerkennung, so fihrt das zu Krinkungen und Belas-
tungen. Die Interviews zeigen, wie wichtig es fiir die Schiilerinnen und
Schiiler ist, eine gefestigte und gute Position im sozialen Verbund der
Schulklasse einzunehmen. Als besonders schwierig muss es eingeordnet
werden, wenn Kinder Opfer von Ausgrenzungen, sogenannten
,,Bullying® oder Hinseleien werden. Soziale Belastungen kénnen aber
nicht nur in der Schulklasse, sondern auch in der Familie auftreten. Die

34 Schulmudigkeit und Schulverweigerung



Autoren berichten, dass im Elternhaus Leistungsanforderungen teilweise
mit Erziehungsstrategien vermischt werden. Enttduschung Gber
schlechte Noten und Leistungsdruck werden bei leistungsschwicheren
Kindern in der Eltern-Kind-Beziehung vermehrt transportiert. Dadurch
wird Priifungsingsten bzw. Uberforderung Vorschub geleistet.

Im letzten Teil des Beitrags illustrieren Vossler und Héssl subjektive
Belastungen von Grundschiilern anhand zweier Fallbeispiele. Dabei
werden individuelle Stresssituationen von Eltern und Kindern fir den
Leser anschaulich herausgearbeitet.

Dieser Beitrag macht insgesamt deutlich, wie bereits im Grundschulalter
Kinder den vielfiltigen Belastungen durch Leistungsdruck und sozialen
Erwartungen von Mitschulerinnen und Mitschiilern, Lehrkriften und
Elternhaus ausgesetzt werden, wie erste Konkurrenzerfahrungen und
Versagensingste evoziert und wie Weichen fiir Schulmiidigkeit und
Schulverweigerung gestellt werden.

Luders, Bettina; Romer, Georg

Kinder- und jugendpsychiatrische Diagnostik und Therapie
chronischem Schulabsentismus

In: Warzecha, Birgit (Hrsg.): Institutionelle und soziale
Desintegrationsprozesse bei schulpflichtigen Heranwachsenden.
Eine Herausforderung an Netzwerke der Kooperation

Munster: Lit Verlag, 2000, S. 136-150.

Aus Serie: Konflikt — Krise — Sozialisation. 9

ISBN: 3-8258-4461-7

Schulverweigerung hat viele Facetten und kann prinzipiell auf viele Ursa-
chen zurtick zu fithren sein. Innerhalb dieses Beitrages geht es jedoch
ausschlieBlich um die Schulverweigerungsform der Schulphobie. Diese Art
von psychischer Stérung beruht auf einer frithen Trennungsangst der
Kinder und Jugendlichen von ihren Bezugspersonen. Schulphobie dufiert
sich durch starke Angste der Kinder, in die Schule zu gehen bzw. vor all
den Dingen, die mit Schule zusammenhingen. Diese Angste beruhen — so
die Autorinnen — auf Trennungsingsten vom Elternhaus. Der Unter-
schied zwischen Schulphobie und Schulangst bzw. Schulfurcht besteht darin,
dass die letztgenannten auf einer Leistungs- und Sozialangst beruhen und
oftmals auf Mobbing-Erfahrungen oder Uberforderungen im Leistungs-
bereich zuriickgehen.
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Merkmale, die fiir eine Schulphobie (und nicht einer Schulangst oder der
Schulverweigerung) sprechen, sind folgende sechs Punkte: Die Eltern
wissen, dass ihr Kind der Schule fern bleibt; das Kind zeigt weder ein
antisoziales Verhalten noch groflere Leistungsschwierigkeiten; das Kind
leidet an depressiven Zustinden, iibertriebener Angstlichkeit oder psycho-
somatischen Beschwerden; die Eltern versuchen erfolglos alles Erdenk-
liche, um das Kind wieder in die Schule zu bekommen, doch schlieB3lich
enden die Schwierigkeiten des Kindes in einer linger andauernden Schul-
verweigerung,

Eine psychiatrische Behandlung ist gemdl3 der Autoren unbedingt ange-
zeigt, da nicht ,,nur der Bildungserfolg gefihrdet ist, sondern auch eine
sehr hohe Gefahr besteht, dass bei schulphobischen Kindern im Erwach-
senenalter andere Phobien oder psychiatrische Stérungen zum tragen
kommen. Jedoch sind Therapieerfolge zumeist nur bei sehr jungen
Kindern zu konstatieren. Ab dem Alter von 13 Jahren ist die Wahrschein-
lichkeit der Reintegration in die Schule weitaus geringer und die der Mani-
festierung der Schulphobie in eine psychiatrische Stérung stark erhéht.

Mack, Wolfgang; Raab, Erich; Rademacker, Hermann
Schule, Stadtteil, Lebenswelt. Eine empirische Untersuchung
Opladen: Leske + Budrich, 2003

ISBN: 3-8100-3786-9

Vor dem Hintergrund der Ergebnisse der PISA-Studie, die einen klaren
Zusammenhang zwischen sozialer Herkunft und Bildungserfolg aufzeigen
konnte, ist es notwendig, nicht nur die schulische Wissensvermittlung
einer grindlichen Untersuchung zu unterziehen, sondern auch die auB3er-
schulischen Faktoren stirker zu bertcksichtigen. Gerade wenn es darum
geht, schwache oder benachteiligte Jugendliche zu unterstiitzen, muss die
Schule stirker die Lebenswelten dieser Schiilerinnen und Schiiler in den
Blick nehmen und gegebenenfalls integrieren. Mack, Raab und Radem-
acker prisentieren die Ergebnisse einer Untersuchung des Deutschen
Jugendinstitutes, die die Autoren von 1997 bis 2000 durchgefiihrt haben.
Innerhalb des Projekts ,,Schulentwicklung und Lebenswelten® wurde den
Fragen nachgegangen, wann, ob und in wieweit sich Schulen an den
Lebenswelten der Jugendlichen orientieren, welche Anforderungen an die
Schule seitens der Eltern und der Jugendlichen gestellt werden und wie
bzw. ob die Schulen diesen gerecht werden kénnen. Innerhalb dieses
Projektes wurden quantitative Schiiler- und Elternbefragungen durchge-
fuhrt, wobei die Schiilerinnen und Schiiler der Geburtskohorte von 1982
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bis 1985 angehorten. Uberdies wurden Experteninterviews mit Schulleite-
rinnen und Schulleitern, Elternvertreterinnen und Elternvertretern sowie
Fachkriften der Jugendhilfe, der Arbeitsverwaltung und der Polizei u. a.
gefiihrt sowie Dokumente analysiert.

Insgesamt ist zu konstatieren, dass ein Lebensweltbezug, wie er in der
Sozialpidagogik tiblich ist, in den Schulen nicht anzutreffen und selbst ein
schwach ausgeprigter Lebensweltbezug nur selten zu finden ist. Natiirlich
muss an dieser Stelle angemerkt werden, dass ein Lebensweltbezug im
Sinne der Sozialpadagogik auch nicht Aufgabe der Schule sein kann und
soll. Es sind Schulen auszumachen, die hinsichtlich ihres speziellen bzw.
attraktiven Bildungsprogrammes lebensweltrelevant fur ihr Jugendliche
sind. Des Weiteren gibt es Schulen, die keinen expliziten Lebensweltbezug
aufweisen und dennoch aufgrund ihres attraktiven Bildungsangebotes und
guter Rahmenbedingungen cher selten auf problematische Situationen fiir
Schiilerinnen und Schiiler stofen.

SchlieBlich gibt es noch eine weitere kleine Gruppe von Schulen, die den
fehlenden Lebensweltbezug schwer kompensieren kénnen, und in denen
sich somit ein problemhaftes Verhiltnis zwischen den Schiilerinnen und
Schiilern und der Schule entwickelt. Diese prekire Situation tritt vor allem
am unteren Ende der ,,.Sekundarschulhierarchie auf und fordert bei den
betroffenen Jugendlichen eine Benachteiligung im Bildungssystem und
soziale Desintegrationsprozesse. Die Ergebnisse der Studie sprechen
dafiir, dass diese Problemlage vor allem in sozial schlechter gestellten
Stadtteilen verstirkt auftritt. Hier ist gemal3 den Autoren besonders drin-
gender Handlungsbedarf zu einer bewussten sogialraumlichen Entwickiung
hinsichtlich einer Verbindung von Schule und Lebenswelt angezeigt.

Bei den Auswertungen zeigte sich Uberdies, dass neben dem traditionellen
Bildungsauftrag auBlerschulische Angebote und Dienstleistungen seitens
der Schule nicht nur von Eltern und Jugendlichen, sondern auch von
Experten und der Offentlichkeit erwartet werden. Dies darf jedoch nicht
mit dem Begriff der ,,sozialpidagogischen Schule verglichen werden, da
hierunter andere Aspekte und Forderungen verstanden werden. Dieser
Begriff ist allein schon deshalb nicht zutreffend, da damit eine Polaritit
von Forderung und Bildung impliziert wird, die anhand der Studie gemal3
den Befragten so nicht auszumachen war. Die Autoren schlagen deshalb
folgende Begriftlichkeit vor: Bildungsschule mit grifSerer Sensibilitit fiir die
Lebenswelten von Kindern und Jugendlichen.

37 Schulmudigkeit und Schulverweigerung



Vor dem Hintergrund ihrer Studienergebnisse geben Mack, Raab und
Rademacker am Ende ihres Buches Anregungen fiir eine Schulentwick-
lung. Grundlage sollte eine stirkere Implementierung lebensweltorien-
tierter Aspekte im Schulsystem sein. Daftir miissen jedoch einige Voraus-
setzungen gegeben sein: An dieser Stelle sollen nur einige von den
Autoren genannte Aspekte erwihnt werden. Zum ersten ist es nétig, den
zeitlichen Rahmen von Schule zu erweitern. Uberdies miissen auch die
rdaumlichen Gegebenheiten so geschaffen und gestaltet werden, dass
Jugendliche sich gerne darin authalten und ihre persénliche Entfaltung
unterstitzt wird. Dies bedeutet, dass neben Klassenzimmern Riumlich-
keiten fir Werkstitten, Ausstellungen, Cafés etc. notwendig sind. Des
Weiteren sollten neben Lehrkriften, die auch auBlerhalb ihrer Lehrstunden
prisent sein mussen, auch andere Fachkrifte (Psychologen, Berufsberater,
etc.) sowie Eltern, pddagogische Laien, Kinstler involviert werden. Eine
stirkere Partizipation seitens der Eltern und der Schiilerinnen und Schiiler
ist auBerdem hilfreich, wenn es darum geht, eine stirkere Lebensweltan-
bindung und eine Kooperation mit auflerschulischen Institutionen zu
férdern.

PraB, Franz

Schule und Jugendhilfe — Institutionen gehen aufeinander zu

In: Andresen, Sabine; Bock, Karin; Brumlik, Micha;

Otto, Hans-Uwe; Schmidt, Mathias; Sturzbecher, Dietmar (Hrsg.):
Vereintes Deutschland — geteilte Jugend.

Opladen: Leske + Budrich, 2003, S. 449-464.

ISBN: 3-8100-3560-2

Prifl dokumentiert in seinem Artikel die unterschiedlichen historischen
und aktuellen Unterschiede zwischen Ost- und Westdeutschland hinsicht-
lich der Bezichung bzw. der Zusammenarbeit zwischen Jugendhilfe und
Schule.

War in der alten BRD bis in die 60er Jahre hinein eine strikte Trennung
zwischen Jugendhilfe und Schule zu konstatieren, so gaben in den 80er
Jahren verstirkt auftretende Jugendprobleme Anlass, die Schulsozialarbeit
zu forcieren. In der DDR hingegen war bis zur ,,Wende® die Schule nicht
nur eine Institution zur Wissensvermittlung, sondern sie war wesentlich
fur Sozialisation und politische wie ideologische Erziechung zustindig.
PriB stellt jedoch mittlerweile eine zunehmende Zusammenarbeit
zwischen beiden Institutionen fest. Dies liegt zum einen an den verin-
derten gesellschaftlichen Bedingungen, wie sie sich den Jugendlichen
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heute darstellen — vor allem in Ostdeutschland. Zum anderen ist dies auch
ein konsequenter Ausdruck der sich nach aulen 6ffnenden Schulen.
Jedoch kann zumeist weniger von einer ,,echten® als von einer additiven
Zusammenarbeit gesprochen werden. Fiir eine tatsidchliche Kooperation
ist es u. a. notwendig, dass zwar gemeinsame Ziele verfolgt werden, aber
jeder Kooperationspartner auch eigene Ziele hat und diese im Blick
behilt. Von einer additiven Kooperation wird dann gesprochen, wenn
Projekte der beiden Institutionen nebeneinander laufen, ohne dass diese
von gegenseitigem Interesse sind.

Pruf}’ Forderung nach einer Schule, die nicht nur lebensweltorientiert sondern
auch lebensweltgestaltend agiert, bedeutet, dass am Ort Schule eine Integra-
tion unterschiedlicher Bereiche wie Schule, Jugendhilfe und Eltern,
Ehrenamt etc. ermdglicht wird, die arbeitsteilig das gemeinsame Ziel
verfolgen, Jugendlichen ein Forum zur Persénlichkeitsentfaltung und
Lebensgestaltung zu bieten.

Puhr, Kirsten

Lernangebote fur schulverweigernde Kinder und Jugendliche.
Padagogische Probleme unter dem Anspruch von Schulpflicht
und Bildungsrecht

Hamburg: Verlag Dr. Kovac, 2003

Aus Serie: Erziehung — Unterricht — Bildung. 107

ISBN: 3-8300-1115-6

Puhr verwendet den Oberbegriff ,,Schulabsentismus® und vereint darin
jegliche Form der Unterrichts- und Schulverweigerung — von der passiven
Unterrichtsverweigerung tiber das teilweise Fernbleiben vom Unterricht
bis hin zum endgultigen Abbruch. Puhr's Hauptthese ist, dass sowohl die
pidagogische Praxis als auch die Theorie konzipiert und verwendet wird,
obwohl um deren ,,Nicht-Einlisbarkeit* gewusst wird. Anliegen der Autorin
ist es herauszufinden, inwieweit eine ,,Reflexcion von Ungewissheif* innerhalb
der pidagogischen Arbeit mit schulverweigernden Jugendlichen existiert.

Nach Puhr steht Schulabsentismus immer am Ende einer Kette von
problematischen Lebenssituationen und stellt fir Jugendliche eine subjek-
tive Losungsstrategie dar. Fiir Puhr ist dieses Problemlésungsverhalten
grundsitzlich an zwei schwierigen Lebenssituationen gebunden. Entweder
sind schwierige schulische Bedingungen oder schwer zu bewiltigende
,»Probleme der Lebensgestaltung® Voraussetzung fiir schulabsentes
Verhalten. In die Klassifikationsgruppe, die in einem Zusammenhang mit
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schulischen Problemen stehen, fallen Begriffe wie Schulangst, latente Verwei-
gerung, Schulunlust oder Schulmiidigkeit. Der zweiten Gruppe werden Phino-
mene wie Halt durch die Familie, Entscheidung fiir Gruppennorm, Ersatzbefriedi-
gung und Schwingen zugeordnet.

Um nun zu untersuchen, wie Pddagogen mit der Differenz zwischen den
Grenzen einerseits und Erwartungen andererseits innerhalb der Beglei-
tung von schulverweigernden Jugendlichen umgehen und diese Differenz
reflektieren und gegebenenfalls legitimieren, fihrte Puhr Expertenintet-
views durch. Diese Interviews wurden qualitativ ausgewertet. Es zeigt
sich, dass der Anspruch, fiir jeden Jugendlichen das Recht auf Bildung
und Schule zu verwirklichen nicht eingelst werden kann. Hier 6ffnet sich
eine Kluft zwischen der Verantwortung der Pidagoginnen und Pidagogen
gegeniiber benachteiligter Jugendlichen einerseits und dem Wissen um die
Nichteinlosbarkeit dieser Aufgabe andererseits. Die Wahrnehmung dieser
trotz padagogischer Hilfestellungen niemals garantierten Erfolge im
Rahmen der Arbeit mit schulverweigernden Jugendlichen fithrt nicht
selten zu Krisen bei den Pidagogen und Pidagoginnen. Puhr kommt zu
dem Schluss, dass es seitens der betroffenen Pidagoginnen und Pida-
gogen unterschiedliche Formen des Umgangs mit Mierfolgen gibt. Es
kristallisieren sich drei Hauptgruppen von Piddagoginnen und Pidagogen
mit differenten Umgehensweisen heraus, die hier nur sehr grob skizziert
werden koénnen.

Die erste Gruppe sieht diese Unzuldnglichkeit der padagogischen Hilfe-
leistungen cher als ein personliches Wissensdefizit oder aber als einen
Zustandigkeitsbereich fiir andere Fachkrifte an. Es wird also bei diesen
Pidagoginnen und Pidagogen davon ausgegangen, dass prinzipiell jeder
schulverweigernde Jugendliche so unterstiitzbar sei, dass ein Schulab-
schluss auf jeden Fall im Bereich des Méglichen wire.

Die zweite Gruppe der Pidagoginnen und Pidagogen hatte bereits Routine
im Umgang mit Krisen innerhalb der Arbeit mit schulverweigernden
Jugendlichen gebildet. Jedoch wurden auch im Fall des Misslingens des
pidagogischen Auftrages Abbriiche zu Jugendlichen akzeptiert (z. B.
Verweisen von Jugendlichen aus dem Projekt). Legitimiert wurde diese
Wahrnehmung des Abbruches als eine ,,Konsequeng, padagogischer Verantwor-
tung”“. Die Haltung gegeniiber Abbrichen verweist nach Puhr auf eine
gewisse Ambivalenz zwischen Theorie/Ideal und Praxis, da den Jugend-
lichen in diesem Falle kein uneingeschrinktes Engagement entgegen
gebracht wird.
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Die dritte Gruppe hatte keine Routine im Umgang mit Krisen entwickelt
und sah es als professionelles Ideal an, sich in jeder Situation individuell
wieder auf's Neue eine Losungsmoglichkeit zu wihlen. In dieser Gruppe
wird die uneingeschrinkte pddagogische Hilfeleistung fiir schulverwei-
gernde Jugendliche betont. Uberdies werden alte Formen der Unterstiit-
zung in Frage gestellt und immer wieder nach neuen Angebotsméglich-
keiten Ausschau gehalten. Dabei wird trotzdem akzeptiert, dass eine
Gewissheit im Umgang mit schulverweigernden Jugendlichen nicht
mbglich ist.

Vorlage fiir Puht's Buch ist ihre Dissertation ,,Schulpflicht und Bildungs-
recht fur alle Kinder und Jugendliche. Reflexionen tber Anspruch und
Praxis padagogischer Auseinandersetzungen mit Kindern und Jugend-
lichen, die nicht mehr in der Schule lernen® (als Online-Publikation an der
Universitit- und Landesbibliothek der Martin-Luther-Universitdt Halle-
Wittenberg abrufbar). Die Dissertation gibt eine Ubersicht iiber den theo-
retischen Stand der Forschung zu der pddagogischen Sicht hinsichtlich des
Schulabsentismus. Des Weiteren werden die unterschiedlichen Begrifflich-
keiten etldutert und verschiedene Dimensionen der Schulpflicht dargestellt
(z. B. politisch-rechtliche). Dieses Buch ist eine hilfreiche Unterstlitzung
fiir Pidagoginnen und Pidagogen, die im Bereich der Schulverweigerung
arbeiten und ihre eigene Arbeitsweise und vor allem den Umgang in
Krisensituationen reflektieren méchten. Dies wird zusitzlich zu den theo-
retischen Abhandlungen durch Interviewausziige, in denen die Stand-
punkte der befragten Pidagoginnen und Pidagogen veranschaulicht
werden, ermoglicht.

Ricking, Heinrich

Schulabsentismus als Forschungsgegenstand

Oldenburg: Bibliotheks- und Informationssystem der Universitat
Oldenburg, 2003

ISBN: 3-8142-0863-3

Das Fernbleiben von Jugendlichen von der Schule wird in zunehmendem
MaBe in der Fachliteratur thematisiert und untersucht. Die unterschied-
lichen empirischen Studien und theoretischen Abhandlungen zum Thema
des Schulabsentismus sind jedoch teilweise widersprichlich oder schlicht
nicht vergleichbar, da unterschiedliche methodische Vorgehensweisen bzw.
Theorierahmen priferiert oder differierende Aspekte fokussiert wurden.
Uberdies lauft Forschung selbst zum selben Themengegenstand relativ
blind nebeneinander her, ohne dass allzu viel Notiz von anderen Erkennt-
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nissen oder Erfahrungen genommen wiirde. Diese Ignoranz gegentiber
neuen Ergebnissen stellt im internationalen Forschungskontext ein
schwerwiegendes Problem dar. Hier setzt nun die Metaanalyse von
Ricking zum Thema Schulabsentismus an. Mit dem Begriff Metaanalyse
sind ,,zm weiteren Sinne unterschiedliche 1Verfabren™ gemeint, mit denen es
moglich ist ,,Ergebnisse der Forschung zu einem Thema oder einer Forschungsfrage
gu integrieren, u vergleichen und Schliisse ans der Synthese zu iehen. Ricking
rekurriert hierbei auf 242 Fachtexte, die in Fachzeitschriften, Fachbiichern
oder Monogtrafien in Deutschland, GroB3britannien und den USA in dem
Zeitraum von 1960 bis 2000 veréffentlicht wurden. Dabei analysiert er
drei Untersuchungsschwerpunkte.

Innerhalb des ersten Bereiches, der mit ,, Zielgruppenspezifische Kennzeichnung™
Uberschrieben ist, erfolgen die Definitionen von Schulschwinzen, Schul-
phobie, Schulverweigerung, Schulabsentismus und noch jeweils die Darle-
gung theoretischer Ansitze, Verhaltensbilder oder Begleitfaktoren. Im
zweiten Teil der Auswertungen finden sich die verschiedenen ,,Bedingungs-
Jaktoren”. Diese erstrecken sich von schulischen Aspekten (Klassenklima,
Lehrerverhalten etc.) Gber Peer-Groups bis hin zu familidren (Einstellung
der Eltern, Lehrer-Eltern-Interaktionen etc.) und individuellen Gesichts-
punkten (Intelligenz, Selbstkonzept etc.). Der dritte Teil widmet sich den
verschiedenen Methoden und Ansitzen im Priventions- und Interven-
tionsbereich. Hier werden gesetzliche Interventionsrahmen, Intervention
und Privention im schulischen und therapeutischem Feld sowie rehabilita-
tive Moglichkeiten thematisiert.

Hinsichtlich der Begrifflichkeiten der verschiedenen Ausdifferenzierungen
von Schulabsentismus (Schulverweigerung, Schulphobie, Schulangst etc.)
stellt Ricking ein reges Durcheinander in deren Verwendung und definito-
rischer Festlegungen fest. Diese Inkohirenz in den verschiedenen empiri-
schen Studien und Klassifikationsversuchen der Forscher fithrt nicht
selten zu Verwirrungen und Missverstindnissen und macht eine Erkld-
rung der verwendeten Terminologie vorab notwendig. Uberdies merkt
Ricking an, dass hinsichtlich der Schulverweigerungsform des ,,Zuriickhal-
tens® so gut wie keine explizit auf dieses Thema bezug nehmende
Beitrige aufzufinden waren.

Aber auch in Bezug auf Intervention und Privention ist noch viel
Forschungs- und Praxisarbeit zu leisten, dies jedoch hauptsichlich auf der
schulischen Ebene. Um Schulabsentismus zu begegnen, orientieren sich
Schulen immer noch zu stark an (schulgesetzlichen) Vorgaben anstelle
von pidagogischen Schritten. Nach Ricking sollten u. a. die Effekte von
schul6kologischen und institutionellen Bedingungen oder das Problembe-
wusstsein von Lehrerinnen und Lehrern sowie Schulleiterinnen und
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Schulleitern stirker beriicksichtigt und beforscht werden. Des Weiteren ist
es notwendig, dass sich Schulen vermehrt ihrer pidagogischen Méglich-
keiten gewahr werden und diese auch nutzen. Im Priventionsbereich
schldgt Ricking vor, Schule als einen Lebens- und Lernort zu gestalten, in
dem sich die Schilerinnen und Schiiler wohl fithlen und dafiir die
notwendigen pidagogischen und riumlichen Voraussetzungen zu
schaffen. Hinsichtlich des Interventionsbereichs ist nach Ricking die Frage
handlungsleitend, wie schwer bzw. leicht es die Schilerinnen und Schiiler
haben, dem Unterricht fern zu bleiben. Nach Ricking ist das schnelle
Reagieren seitens der Schule besonders wichtig, um die jeweiligen Schiiler
noch erreichen zu kénnen und um die ,,Absentismusmoral® von nicht
gefihrdeten Schiilerinnen und Schiilerinnen und Schiilern zu stirken.
Aufgrund der unterschiedlichen Gegebenheiten, die die einzelnen Schulen
mitbringen, sind starre Priventions- und Interventionsmuster nicht imple-
mentierbar. Ricking stellt deshalb ,,Eckpfeiler ¢ffektiver Absentismuspravention
vor, die dann von jeder einzelnen Schule in ihre jeweilige Situation tber-
tragen werden kénnen. Zu diesen Eckpfeilern gehéren die Motivation der
Lehrkrifte, das Dokumentieren und (sanfte) Sanktionieren von Schulver-
sdumnissen bei gleichzeitigem Schaffen von Anreizen fiir den Schulbe-
such sowie eine angenchme Riickkehrsituation fiir ehemalige Schulverwei-
gerer. Auch das Registrieren der ersten Warnhinweise (z. B. Schulversagen,
Lernverweigerung), die Intensivierung der Schiler-Lehrer-Beziehung bzw.
der Eltern-Lehrer-Bezichung sowie ein sinnvoll didaktisch gestalteter
Unterricht sind notwendige Aspekte, um dem Phinomen der Schulver-
weigerung adiquat entgegentreten zu kénnen.

Dieses Buch wendet sich ausdrtcklich nicht nur an Fachkrifte, sondern
auch an Studierende und an interessierte Eltern. Durch die wohl bis jetzt
einmalige Aufbereitung von den bis zu dem Jahr 2000 ver6ffentlichten
Beitrigen zu dem Thema Schulabsentismus, werden in strukturierter
Weise die unterschiedlichen Aspekte zu diesem Thema grundlegend und
umfassend vermittelt. Zusitzlich zu den drei bereits beschriebenen
Auswertungsbereichen der Metaanalyse findet sich ein eigenes Kapitel, in
dem ein historischer Abriss zu dem Thema Schulpflicht, die schulrecht-
lichen Méglichkeiten bei Schulpflichtverletzungen sowie die soziale Trag-
weite der Schulpflicht dargestellt werden.
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Ricking, Heinrich

Motive und Handlungswege im Umfeld von Schulabsentismus
In: Warzecha, Birgit (Hrsg.): Institutionelle und soziale
Desintegrationsprozesse bei schulpflichtigen Heranwachsenden.
Eine Herausforderung an Netzwerke der Kooperation

Aus Serie: Konflikt — Krise — Sozialisation. 9

Mdnster: Lit Verlag, 2000, S. 301-310.

ISBN: 3-8258-4461-7

In den verschiedenen fachlichen Disziplinen werden Einordnungsver-
suche der Auftrittsformen von Schulabsentismus unternommen. Domi-
nierte tiber eine lange Zeit eine jugendpsychiatrische Sichtweise, so
werden gerade aus sonder- bzw. sozialpiadagogischer Sicht zunehmend
Mingel dieser theoretischen Modelle bei der praktischen Arbeit konsta-
tiert: Der Pathologisierung der Schulverweigerer wiirde Vorschub geleistet
und defizitire Schulstrukturen wiirden vernachlissigt. Einen Ausweg — so
Ricking —verspricht hier die verhaltenstheoretisch fundierte Einschit-
zungsskala der Schulverweigerung (urspriinglich von Kearny und
Silverman). Diese Skala beschrteibt die vier Mechanismen der Schulver-
weigerung (Schulverweigerung ist der Oberbegriff dieser Skala; fiir
Ricking ist Schulabsentismus der passende Oberbegtiff fiir das Phinomen):
Vermeidung negativer Effekte, 1 ermeiden aversiver sozialer Sitnationen/ Priffungssitu-
ationen, Aufmerksamkeit suchendes 1V erhalten und durch das Verbalten bewirkte
spiirbare positive Verstarkung. Hierbei wird jedoch bewusst auf exakte Typi-
sierungen verzichtet, da dies dem vielschichtigen und komplexen
Phinomen der Schulverweigerung nicht gerecht werden kénne. Diese vier
Mechanismen kénnen auf zwei Perspektiven reduziert werden: Das
Vermeiden von negativen Zustinden (Leistungsingste, soziale Angste etc.)
und das Aufsuchens von angenchmen Situationen (Peer-Group, etc.).
Diese polare Sicht der positiven/negativen Situationen lisst sich gemil3
Ricking auch auf den Schulabsentismus tibertragen, wenn der Entste-
hungsprozess mit familidren Problemlagen und daraus folgenden schuli-
schen Schwierigkeiten berticksichtigt wird.

Hinsichtlich piadagogischer Mallnahmen haben sich zunehmend alterna-
tive Schulmodelle bewihrt. Jedoch laufen hierbei die Schulen Gefahr, ihre
eigenen problematischen Strukturen zu ignorieren und schwierige Schiile-
rinnen und Schiler einfach ,,abzuschieben®. Dabei konnte vielfach in
Studien nachgewiesen werden, dass Schulen ein sehr groBer Beitrag bei
der Senkung des Schulabsentismus zukommt.
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Notwendig sind dabei individuell auf jede einzelne Schule zugeschnittene
Interventions- und PraventionsmafSnahmen, die es ermoglichen, den Jugend-
lichen eine Schule mit zureichenden Lebens- und Lernmdoglichkeiten zu
bieten. Stichworte sind hier: schnelles Reagieren der Schule auf das Fort-
bleiben der Schiilerinnen und Schiiler, spezielle Unterrichtsangebote fir
Jugendliche mit besonderem Forderbedatf, Kooperation mit Familie und
Jugendamt etc.

Schreiber-Kittl, Maria; Schropfer, Haike

Abgeschrieben? Ergebnisse einer empirischen Untersuchung
Uber Schulverweigerer

Munchen: Deutsches Jugendinstitut e. V., 2002

Aus Serie: Ubergange in Arbeit. 2

ISBN: 3-87966-405-6

Nach Meinung von Expertinnen und Experten nimmt die Anzahl der
Jugendlichen, die Schule verweigern oder gar die Schule ohne jegliches
Bildungszertifikat verlassen, zu. Die Folgen sind fiir die betroffenen
Jugendlichen fatal, da Bildungsabschlusse zwar keine hinreichenden aber
notwendige Voraussetzungen darstellen, um berufliche und gesellschaft-
liche Positionen erreichen zu kénnen. Um Jugendlichen, die der Schule
schon Uber einen lingeren Zeitraum ferngeblieben sind, wieder eine
Eingliederung in das Schulsystem zu erméglichen, wurde das Modellpro-
jekt ,,Arbeitsweltbezogene Jugendsozialarbeit 1998-2001% ins Leben
gerufen. Dieses Projekt wurde vom Deutschen Jugendinstitut wissen-
schaftlich begleitet und vom Bundesministerium fir Familie, Senioren und
Frauen vier Jahre lang finanziell unterstiitzt.

Schreiber-Kittl und Schrépfer tragen nun in diesem Buch nicht nur die
Ergebnisse der wissenschaftlichen Begleitung dieses Projektes zusammen,
sondern geben auch einen umfassenden Uberblick iber Ursachen, Auftre-
tensformen und Begrifflichkeiten hinsichtlich des Phinomens der Schul-
verweigerung.

In Bezug auf die wissenschaftliche Begleitung wurden jedoch nicht nur
bei den acht Projekten des Modellprojektes ,,Arbeitsweltbezogene Jugend-
sozialarbeit 1998-2001° qualitative und quantitative Untersuchungen
vorgenommen. Zusitzlich wurden weitere 28 Projekte aus dem Wettbe-
werb , Fit fiir Leben und Arbeit* untersucht. Schreiber-Kittl und
Schrépfer befragten Expertinnen und Experten (u. a. Lehrkrifte in
Berufsschulen, Vertreterinnen und Vertreter von schulpsychologischen
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Diensten sowie von Schulimtern und Jugendimtern) und Mitarbeiter-
innen und Mitarbeiter des Modellprojektes sowie schulverweigernde
Jugendliche. Insgesamt konnten 346 Jugendliche bundesweit erfasst
werden.

Die meisten jugendlichen Schulverweigerer begannen im Alter zwischen
12 und 14 Jahren mit dem Schwinzen. Geschlechtsspezifische Unter-
schiede sind aulerdem zu nennen: So neigen beispielsweise Madchen im
Unterricht eher zu passiven Verhaltensweisen (Trdumen etc.), wohingegen
minnliche Schiiler eher aktiv den Unterricht stéren. Madchen verbringen
die Zeit meist alleine oder daheim, wihrend mannliche Schulverweigerer
sich hiufiger Peers anschlieBen. Wie kommt es nun zu schulverwei-
gerndem Verhalten? Nicht jedes schulaversive Verhalten, so die Auto-
rinnen, ist ein Anzeichen von Schulverweigerung. Bis zu einem gewissen
Grad sind auffillige Verhaltensweisen von Schiilerinnen und Schiiler
durchaus normal fir die Adoleszenzphase. Bei den so genannten , harten®
Fillen kénnen keine monokausalen Erklirungszusammenhinge greifen.
Es miissen mehrere Faktoren zusammentreffen, die dann zu einem schul-
verweigernden Verhalten fithren. Expertinnen und Experten verweisen in
diesem Zusammenhang auf familidre Schwierigkeiten und schulische bzw.
gesellschaftliche Problemfelder. Trotz der Relevanz aller drei Aspekte
scheinen insbesondere schulische Gegebenheiten besonders gravierend zu
wirken. So waren fiir 59 % der befragten Jugendlichen Probleme mit den
Lehrkriften ausschlaggebend fiir die ersten Fehlzeiten. Weitere schulische
Problemfaktoren waren Arger mit Mitschiilern (29 %) oder schlechte
Leistungen (31 %). Es wurden jedoch auch auflerschulische Faktoren von
den Jugendlichen genannt. So gaben beispielsweise 37 % der befragten
Jugendlichen an, sich lieber mit einem Freund/Freundin getroffen zu
haben. Dies muss jedoch nach Schreiber-Kittl und Schrépfer vor dem
Hintergrund der einsetzenden Pubertit der Schiiler und Schiiletinnen
interpretiert werden — einer Phase, in der gerade emotionale Aufgaben
den Jugendlichen weitaus wichtiger erscheinen als Schule.

Die Autorinnen konstatieren, dass hiufiges Schwinzen mit einem hohen
Anstrengungsgrad hinsichtlich der Geheimhaltung vor den Eltern
verbunden ist. Die freie Zeit, die durch das Schwinzen gewonnen wird,
gestaltet sich entgegen landliufiger Meinung oft recht unangenehm, da es
gilt, sich zu verstecken und den Eltern das normale Schiiletleben vorzu-
tduschen. Gerade bei einem fortgeschrittenen Stadium der Schulver-
weigerung wird dies immer anstrengender und die Gefahr der sozialen
Isolation groBer. Bei den Reaktionen seitens der Schule zeigte sich, dass
sich die Lehrkrifte bei ca. 59 % der Befragten um Gespriche mit Jugend-
lichen und Eltern (53 %) bemithten. 14 % der Befragten gaben an, ganz
aus der Schule verwiesen worden zu sein, bei 10 % wurde das Schulamt
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eingeschalten und bei 22 % bekamen die Eltern einen BuBigeldbescheid;
bei 21 % erfolgte keine Reaktion. Schreiber-Kittl und Schopfer weisen
darauf hin, dass es fir diese Jugendlichen von ganz erheblicher Bedeu-
tung war, ob und auf welche Art mit der Schulverweigerung umgegangen
wurde. Fiir eine Riickkehr in die normale Schullaufbahn ist die positive
Zuwendnung von Lehrerinnen und Lehrern, von Mitschilerinnen und
Mitschulern, von Eltern und von Schulsozialarbeiterinnen und Schulsozi-
alarbeitern — so die Untersuchungsergebnisse — ganz wesentlich. Uberdies
erscheint das Eingreifen in den Anfangsphasen der Schulverweigerung
vor allem bei benachteiligten Jugendlichen besonders wichtig;

Es haben sich mittlerweile eine ganze Reihe von Projekten und Lernange-
boten mit unterschiedlichen Konzeptionen fiir Schulverweigerer bewihrt
(auBerschulische, sozialpidagogische, am Lernort Schule, Kooperationen
zwischen Schule und Jugendhilfe). Auch wenn gerade bei dlteren Schul-
verweigerern eine (Re-)Integration in die Regelschule zumeist nicht
moglich ist, werden diese Schulalternativen nach anfinglichem Misstrauen
gut von den Jugendlichen angenommen. Problematisch erscheint den
Autorinnen u. a., dass durch diese Etablierung der Projekte auffillige
Schiiler und Schillerinnen von der Schule abgeschoben werden kénnen,
ohne dass Schulstrukturen in Frage gestellt werden. Schreiber-Kittl und
Schropfer bemingeln weiterhin, dass zu wenig Kapazititen fiir die Nach-
sorge vorhanden sind. Eine Vernetzung zwischen Schule und schulverwei-
gernden Projekten ist zu férdern, um einen Synergieeffekt fir beide Insti-
tutionen zu erreichen.

Die Autorinnen schlieBen mit der Forderung, dass es in Zukunft darum
gehen muss, Schule als Lebenswelt fiir ihre Schillerinnen und Schiler zu
konzipieren. Schule soll nicht nur ein Ort des Lernens sondern auch ein
Ort sein, der den Jugendlichen bei der Bewiltigung und Lésung von
(Alltags-) Problemen hilft.
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Schulze, Gisela

Unterrichtsmeidende Verhaltensmuster.
Formen, Ursachen, Interventionen
Hamburg: Dr. Kovac, 2003

ISBN: 3-8300-0924-0

Dieses Buch von Gisela Schulze dokumentiert Ergebnisse der Studie
»ochulaversive Verhaltensweisen bei Kindern und Jugendlichen® des Insti-
tutes fiir Sonder- und Heilpadagogik der Universitit Rostock. Die Studie
wurde von 1998-2000 durchgefiithrt und in dieser Zeit vom Ministerium
fir Bildung, Wissenschaft und Kultur des Landes Mecklenburg-Vorpom-
mern unterstitzt. In dieser Veroffentlichung werden aus diesem
Forschungsprojekt Interventionsmdglichkeiten und Mafinahmen aus dem
theoretischen Modells von Kurt Lewin abgeleitet. Hierbei werden auch
Konzepte und Handlungsmodule fir priventive, interventive und rehabili-
tative Maf3nahmen dargestellt. Des Weiteren werden Klassifikationssche-
mata vorgestellt als auch empirische Projektergebnisse dargelegt.

Schulze und Wittrock teilen in ihrem in diesem Band besprochenen
Beitrag ,,Schulaversives Verhalten — Vorstellung und erste Ergebnisse
eines Forschungsprojektes den tibergeordneten Begriff der Unterrichtsmei-
dung in drei Subkategorien ein: Schulabsentismus, Unterrichtsabsentismus und
Unterrichtsverweigerung. Schulabsentismus bedeutet hier, dass die Schiilerin bzw.
der Schiiler der Schule fernbleibt. Der Begriff umfasst Schulschwinzen,
angstinduziertes Fernbleiben (z. B. schul- und elterninduzierte Angste), Zuriick-
balten (z. B. aus religiésen Grunden) und Zuriickgehalten werden (um Miss-
handlungen zu verbergen). Mit dem Begriff des Unterrichtsabsentismus wird
der Aufenthalt der Jugendlichen in der Schule, aber auflerhalb des Unter-
richts beschrieben. Unterrichtsabsentismus wird nochmals unterteilt in partielle
Anwesenheit im Unterricht (schilerintendiert, lehrerintendiert), snneren
Riickzng, Zu-spat-kommen and sich aufhalten an einem anderen Ort in der Schule.
Die dritte Kategorie Unterrichtsverweigerung hingegen beschreibt eine grund-
sitzliche Anwesenheit der Jugendlichen im Unterricht; jedoch wird der
Unterricht durch Unterrichtsabwebr aktiv gestort bzw. durch bewusste Nichtbe-
terlignng passiv verwehrt.

Die empirische quantitative Studie des Forschungsprojektes unterteilte
sich in zwei Erhebungen, die beide im Herbst 1999 durchgefiihrt wurden.
Innerhalb der ersten Studie wurden 2.169 Jugendliche (1,9 % der Gesamt-
schiilerschaft in Mecklenburg Vorpommern) und in der zweiten Studie
2.066 Jugendliche befragt. Es zeigte sich in der I. Teilstudie, dass 4 % der
Jugendlichen (II. Teilstudie: 4,7 %) im Untersuchungszeitraum unent-
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schuldigt fehlten, 6,6 % (II. Teilstudie: 6,3 %) haben sich mindestens
einmal verspitet, 34,1 % (II. Teilstudie: 34,1 %) verweigerten mindestens
einmal offen und 25,7 % (II. Teilstudie: 17,6 %) verdeckt den Unterricht.
Insgesamt konnte bei 49,1 % (II. Teilstudie: 38,6 %) der Schiiler und
Schiilerinnen schulaversives Verhalten beobachtet werden.

Insgesamt wurde konstatiert, dass Jungen in all diesen Bereichen des
schulaversiven/ unterrichtsvermeidenden Verhaltens im Vergleich zu
Midchen tberreprisentiert sind. Des Weiteten wutrde offene/verdeckte
Unterrichtsvermeidung 6fter auf dem Land als auf der Stadt ausgemacht.
AuBlerdem wurde schulaversives/schulvermeidendes Verhalten am hiufig-
sten in der 8. Jahrgangsstufe und an Hauptschulen festgestellt.

Um geeignete Interventionsstrategien und MaBnahmen bei unterrichtsver-
meidenden Jugendlichen zu entwickeln, greift Schulze auf die Feldtheorie
von Kurt Lewin zurtick. Diese postuliert einen dynamischen Zusammen-
hang von Wirkfaktoren. Diese unterteilen sich in vier Wirkungsrdume und
weitere drei Dimensionen. Zu den Wirkungsrdumen zihlen:
(1) Familie
(2) Peer-Gronp
(3) Schule
4)  alternativer Wirkungsraum
(Bereiche, die nicht in den anderen Wirkungsraumen enthalten sind,
z. B. Warenhduser, Bahnhofe)

Zu den weiteren Dimensionen, die noch zu den Witkfaktoren dazu
gehoéren, zihlen:
(1) physische/ psychische Ressonrcen der Jugendlichen
(2) Gesellschaft
(3) sitnative Bedingungen
(z. B. materiell, rdumliche, zeitliche Bedingungen, Klima,
individuell psychische Faktoren)

Zwischen all diesen Bereichen bestehen Wechselwirkungen, durch die sich
das schulvermeidende Verhalten abschwicht oder verstirkt. Grundle-
gende Schlussfolgerung aus diesem theoretischen Ansatz hinsichtlich
potentieller Interventionsméglichkeiten und priventiver MaBinahmen ist
die Erkenntnis, dass es weder eine feste Zielgruppe von Jugendlichen, die
sich schulvermeidend verhilt, noch feste Rahmenbedingungen, innerhalb
deter Schulvermeidung unweigerlich auftritt, gibt. Das bedeutet, dass sich
auch die praventiven, interventiven und die rehabilitativen Manahmen
flexibel und adaptiv gestalten missen. Wichtig sind hier eine Bereitstel-
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lung bzw. eine Entwicklung von Konzepten, die Leitlinien vorgeben. Es
ist hierbei darauf zu achten, dass bei schulvermeidenden Schulern und
Schiilerinnen nicht nur auf einem Feld (z. B. lediglich auf dem schuli-
schen), sondern auf vielen Feldern angesetzt wird.

Nicht zuletzt ist eine Kooperation zwischen Pidagogik, Sonderpidagogik
und Sozialpidagogik angezeigt. Eine kollegiale Kooperation in der Team-
arbeit und eine Ausarbeitung von sozialen Netzwerken sind ebenfalls
notwendig,.

Schulze, Gisela; Wittrock, Manfred

Schulaversives Verhalten

— Vorstellung und erste Ergebnisse eines Forschungsprojektes
In: Warzecha, Birgit (Hrsg.): Institutionelle und soziale
Desintegrationsprozesse bei schulpflichtigen Heranwachsenden.
Eine Herausforderung an Netzwerke der Kooperation

Aus Serie: Konflikt — Krise — Sozialisation. 9

Mdanster: Lit Verlag, 2000, S. 310-326.

ISBN: 3-8258-4461-7

Schulze und Wittrock legen in diesem Beitrag Begriffserklarungen sowie
erste Zwischenergebnisse der quantitativen und qualitativen Untersu-
chungen der Sekundarstufe I zum Thema ,,Schulaversives Verhalten —
Multifaktorielle Ansitze zur Erfassung und Beatbeitung des Phinomens
im Rahmen einer systemisch orientierten Sonderpidagogik in Mecklen-
burg-Vorpommern vor. Diese Studie wurde von 1998 bis 2000 vom
Institut fiir Sonder- und Heilpadagogik der Universitit Rostock durchge-
fithrt und vom Ministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Kultus unter-
stiitzt. Im Rahmen dieser Studie sollen priventive, interventive und reha-
bilitative MaBnahmen fiir schulaversive Jugendliche entwickelt werden.

Hinsichtlich der Begrifflichkeit wurde der Terminus ,,schulaversives
Verhalten* verwendet, da klar zum Ausdruck gebracht werden soll, dass
es vielfache Vorformen gibt, die erst am Ende eines Prozesses in dauer-
haften Schulabsentismus minden &jnnen. Als Oberbegriff einer begriff-
lichen Systematisierung wurde ,,Unterrichtsmeidende Verhaltensmuster*
(mit und ohne Schulaversion) gewihlt. Diese Oberkategorie wurde in
Unterrichtsverweigernng, Unterrichtsabsentismus und Schulabsentismus unterteilt,
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wobei jede dieser drei Subkategorien wiederum iz partiel/ und fotal unter-
schieden wird. Durch diese Differenzierung ist es gemal3 der Autoren
méglich, die Breite der Ausprigungen von aktiver und passiver Aufgaben-
verweigerung bis (unentschuldigtem) Fehlen vom Unterricht abzubilden.

Im Rahmen der empirischen Studie wurden die Schulklassen funf mit
zehn aller Schulformen untersucht. Innerhalb der 1. Teilstudie wurden
2.169 Schiilerinnen und Schiiler erfasst, was ca. 1,9 % der Gesamtschuler-
schaft der ausgewihlten Jahrginge in Mecklenburg Vorpommern
entspricht. Von den Befragten waren 1.085 weiblich und 1.084 mannlich.
Des Weiteren besuchten ein Drittel im Stadtbereich und zwei Drittel im
Landbereich die Schule. 87 Schiilerinnen und Schiler (4,0 %) fehlten
unentschuldigt, davon 27 hiufig (7 und mehr Schulstunden), wobei
Jungen 6fter ,,haufiger™ als Maddchen fehlten.

Uhlig, Steffen

Handlungsstrategien im Umgang mit Schulverweigerung
— Versuch einer Systematisierung

In: Simon, Titus; Uhlig, Steffen (Hrsg.):
Schulverweigerung. Muster, Hypothesen, Handlungsfelder
Opladen: Leske + Budrich, 2002, S. 43-71.

ISBN: 3-8100-3584-X

Steffen Uhlig ndhert sich der Problematik der Schulverweigerung mit
Hilfe eines theoretischen Modells, das er aus systemtheoretischen und
konstruktivistischen Annahmen herleitet. Anhand dieses Modells zeigt
Uhlig die Probleme auf, mit denen Schulverweigerer konfrontiert sind und
leitet neue Handlungsstrategien ab. Im Zentrum seiner Erorterung stehen
problematische Beziehungsstrukturen. Diese lassen sich in den verschie-
denen Interaktionen zwischen Schulerinnen und Schiilern, Lehrkriften
und Eltern finden. Zumeist werden jedoch Beziehungsstrukturen
vernachldssigt zugunsten der Betonung individueller Defizite. Uhlig zeigt
in seinem Beitrag nicht nur die theoretischen Eckpunkte, sondern
verdeutlicht die These der ,,Bezichungsstrukturen anschaulich an
Beispielen aus seiner Praxiserfahrung im Zentrum fir alternatives Lernen
in Schénebeck.

Dass zumeist eine Defizitperspektive des Jugendlichen bei dem Thema
Schulverweigerung im Vordergrund steht, zeigt sich bereits bei den
verschiedenen Definitionen und Begrifflichkeiten. So verweist beispiels-
weise der Begriff ,,Schulverweigerung® klar auf die Person des Schiilers,
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wohingegen ,,Schiillerweigerung eher auf eine problematische Perspektive
der Lehrkrifte bzw. der Schule abhebt. Nach Uhlig ist auf jeden Fall
notwendig, dass beides, sowohl die Schule als auch die sozialen Kontext-
faktoren, bei der Ursachenforschung adidquat Berticksichtigung finden.
Lésungsmoglichkeiten sind u. a. im Einsatz von Stérungsverantwortlichen
an Schulen zu sehen. Das sind Fachkrifte, die bereits in der Wirtschaft
eingesetzt werden. Deren vornehmliche Aufgabe ist es nicht, Stérungen
zu verhindern, sondern jeder einzelnen Stérung auf den Grund gehen.
Auch Case-Management und alternative Beschulungen kénnten poten-
ticlle Interventionen als Alternative zur Schule darstellen.

Wagner, Michael; Dunkake, Imke; Weil3, Bernd
Schulverweigerung: Empirische Analysen zum abweichendem
Verhalten von Schilern

In: Kélner Zeitschrift fir Soziologie und Sozialpsychologie 56, 3,
2004

Dem Phinomen des Schulschwinzens und der Schulverweigerung wird in
der Offentlichkeit und in der Wissenschaft zunehmend Aufmerksamkeit
gewidmet. Trotz des steigenden Interesses an dieser Thematik gibt es nur
sehr wenige empitrische Untersuchungen, die es erlauben, das Ausmaf}
oder die Ursachen der unerlaubten Schulabwesenheit genauer zu
bestimmen. Um leichte und schwere Fille des Schulschwinzens vonein-
ander zu unterscheiden, wird der Begriff der Schulverweigerung herange-
zogen, der das hiufige Schulschwinzen bezeichnet. Aus soziologischer
Perspektive kann Schulverweigerung als eine Form abweichenden Verhal-
tens definiert werden, da die unetlaubte Abwesenheit vom Unterricht
gegen die vorherrschenden Werte und Normen einer bildungsorientierten
Gesellschaft verst6Bt. Des Weiteren ist Schulverweigerung eine Ordnungs-
widrigkeit, da sie die Schulpflicht verletzt und Sanktionen, z. B. in Form
von Bufigeldbescheiden, zur Folge haben kann. Die Bedeutsamkeit der
Schulverweigerung lisst sich aus den sozialen Konsequenzen fir die
Jugendlichen ableiten. Hier sind u. a. zu nennen: niedriger bzw. keinen
Schulabschluss, Nihe zu delinquenten Verhaltensweisen, Ausdruck starker
psychischer Belastungen.

Ziel der Studie ist es, das Ausmaf3 der Schulverweigerung in Kéln zu
bestimmen und zu erkliren. Die empirische Basis ist eine Befragung von
Koélner Schiilern der achten bis zehnten Klassen aus dem Jahr 1999, die
das Max-Planck-Institut fiir internationales und auslandisches Strafrecht in
Freiburg zur Verfiigung gestellt hat (n=1.824). In die Studie wurden
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Schiiler aus Sonder-, Haupt- und Realschulen sowie Gymnasien einbe-
zogen. Als Schulverweigerer wurden Schiiler definiert, die mindestens
sechsmal im vergangenen Jaht unentschuldigt der Schule ferngeblieben
sind (vgl. auch Oberwittler et al., 2001). Die Ergebnisse zeigen, dass 7,9 %
aller Schulerinnen und Schiiler den Schulverweigerern zuzurechnen sind,
dass Jungen hiufiger als Midchen unentschuldigt der Schule fernbleiben
und dass iltere Schiiler im Gegensatz zu jingeren verstirkt die Schule
verweigern. Wichtiger als das Geschlecht und die Jahrgangsstufe ist
jedoch die Schulform. Hauptschiiler verweigern mit 14,5 % am haufigsten
die Schule, gefolgt von Sonderschiilern (12,8 %), Realschiilern (6,1 %) und
Gymnasiasten (4,7 %). Schulverweigerung ist damit ein Phinomen der
niedrigen Schulformen.

Zur Erklirung von Schulverweigerung wurde im Rahmen der Studie auf
drei Theorien des abweichenden Verhaltens zuriickgegriffen: die Anomie-
theotie, die Kontrolltheorie und die Theotie der stidtischen Subkulturen.
Nach der Anomietheorie ist Schulverweigerung das Ergebnis einer sozi-
alen Deprivation. Schiiler, deren Eltern einen niedrigen sozio6konomi-
schen Status aufweisen, haben oft nicht die Mittel — z. B. kulturelles
Kapital — um die gesellschaftlich vorgegebenen Ziele wie Anerkennung
oder 6konomischen Erfolg Giber einen erfolgreichen Schulbesuch zu errei-
chen. Daher werden diese Ziele aulerhalb der Institution Schule gesucht.
Das Ziel Anerkennung wird z. B. durch Zeitvertreib mit Peers kompen-
siert, und 6konomischer Wohlstand wird durch das Ausiiben einer
Nebentitigkeit angestrebt. Die Ergebnisse zeigen, dass die Anomietheorie
partiell bestitigt werden kann. Eindeutig ist, dass Schiiler um so cher die
Schule verweigern, je schlechter ihre Schulleistungen sind. Schulleistungen
wurden iiber die Schulform, versetzungsgefihrdende Noten und das
sitzen bleiben erhoben. Ebenfalls besteht ein positiver Zusammenhang
zwischen dem sozioSkonomischen Staus der Eltern und den Schulleis-
tungen. Je niedriger der sozio6konomische Status, desto schlechter die
Schulleistungen. Auch die These, dass Schiller mit schwachen Schulleis-
tungen verstirkt nach Alternativen der Anerkennungsgewinnung suchen,
konnte bestitigt werden. Schulverweigerer treffen tiberproportional hiufig
fast tiglich ihre Freunde an einem Treffpunkt aulerhalb der Wohnung. Im
Hinblick auf das Einkommen konnten keine signifikanten Unterschiede
zwischen Schulverweigerern und Nicht-Schulverweigerern identifiziert
werden.

Die Kontrolltheorie betont die Bedeutsamkeit der Bindung an wichtige
Sozialisationsagenten. Insbesondere der Familie wird eine wichtige Rolle
bei der Vermittlung konventioneller Werte und Normen im Sozialisations-
prozess zugeschrieben. Wichtige Voraussetzungen der Internalisierung
konventioneller Werte und Normen sind eine enge emotionale Bindung
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an die Eltern, Kontrolle durch die Eltern und ein konsistenter Erzie-
hungs- und Disziplinierungsstil. Auch wenn die bivariaten Befunde einen
negativen Zusammenhang zwischen allen Dimensionen und der Schulver-
weigerung aufweisen, zeigt sich im multivariaten Modell ein hoch signifi-
kanter Einfluss der mangelnden Kontrolle und des defizitiren Erzie-
hungsstils.

Nach der stidtischen Subkulturtheorie sind Jugendliche, die in einem
desorganisierten Wohnviertel (hohe Arbeitslosigkeit, hohe Kriminalitits-
raten etc.) leben, erh6ht der Gefahr ausgesetzt, in Kontakt mit devianten
Peers zu treten, die das Schulschwinzen positiv bewerten. Die Analysen
bestitigen diese These: Je desorganisierter das Wohnviertel wahrge-
nommen wird, desto ausgeprigter ist die Schulverweigerung. Zudem
erwies sich die Anzahl der schwinzenden Freunde als einer der stirksten
Pridiktoren in unserer Untersuchung.

Nach den Ergebnissen der Studie sind die Erklirungsfaktoren der Schul-
verweigerung in den drei Sozialisationskontexten Familie, Schule und
Peers verankert. Thnen kommt ein weitgehend voneinander unabhingiger,
direkter Einfluss auf die Schulverweigerung zu. Es gibt nicht einen domi-
nanten Risikofaktor, sondern viele, die an verschiedenen gesellschaftlichen
Orten lokalisiert sind.

Im Hinblick auf die praventiven MaBnahmen ist daher vor allem das
Lehrer-Eltern-Netzwerk, insbesondere ,,bildungsfernerer” Elternhiuset,
zu stabilisieren. Im Unterricht sind die sozialen Kompetenzen der Schiler
zu stirken und es sollte weiter dariiber nachgedacht werden, ob das
Unterrichtsangebot insbesondere der Hauptschulen so erweitert werden
kann, dass es auch Schiilern gerecht wird, die in herkémmlichen Fichern
nur schwache Leistungen zeigen. Schlechte Schulnoten und das Sitzen
bleiben tragen eher dazu bei, dass sich das Schulschwinzen verstirkt.

(Abstract von den Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftlern selbst
verfasst)
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Warzecha, Birgit

Schuleschwanzen und Schulverweigerung.
Eine Herausforderung an das Bildungssystem
Mdunster: Lit Verlag, 2001

Aus Serie: Konflikt — Krise — Sozialisation. 8
ISBN: 83-8258-3815-3

Warzecha gibt eingangs einen umfassenden Uberblick iiber potentielle
Ursachen, die zu institutionellen und sozialen Desintegrationsprozessen
bei Schiilerinnen und Schiilern fithren. Im Anschluss daran werden
Ergebnisse aus verschiedenen empirischen Untersuchungen dokumentiert.
Die ersten vorgestellten Ergebnisse stammen aus der Studie ,,Schule-
schwinzen — unerlaubtes Fernbleiben vom Unterricht — schulische Abwe-
senheit®, bei der Schulen fiir Erziehungshilfen aus neun Bundeslindern
teilnahmen. Bei der quantitativen Befragung handelte es sich um telefoni-
sche Interviews von Schulleiterinnen und Schulleitern und um schriftliche
Befragungen von Lehrkriften dieser Schulen. Insgesamt konnte damit
eine recht grole Population von tiber 4000 Jugendlichen erfasst werden
(ohne dass hier jedoch die Jugendlichen selbst interviewt wurden). Einige
Ergebnisse machten deutlich, dass Midchen weitaus weniger an diesen
Schulen vertreten sind als Jungen (16 % vs. 84 %). Aullerdem wissen
immerhin ca. 50 % der Eltern um die Schwinzaktivititen ihrer Kinder.
Weitere Ergebnisse gehen auf eine quantitative Befragung aus dem Jahre
1998 zurtick, in der 101 Jugendliche aus sechs Hamburger Hiusern der
Jugend befragt wurden. Laut dieser Studie bliecben ca. drei Viertel der
Jugendlichen regelmiflig dem Schulunterricht fern, wobei Jungen und
Midchen gleich oft fehlten. Auf diese Schulversdumnisse reagierten ledig-
lich etwas mehr als die Halfte der Lehrkrifte. Die dritte Studie ist eine
Dokumentenanalyse und stiitzt sich auf Praktikumsberichte von Studie-
renden der Verhaltenspiddagogik und Lernbehindertenpiddagogik 1997 bis
1999. Hier wurden in Form von teilnehmender Beobachtung u. a. Interak-
tionen zwischen Lehrkriften und Schiilerinnen und Schiler sowie unter
den Jugendlichen untersucht. Es zeigt sich, dass stérende bzw. abwei-
chende Verhaltensweisen im Schulalltag allgegenwiirtig sind, es jedoch nur
selten den Lehrkriften méglich ist, addquat zu reagieren. Somit werden
bereits im Schulalltag Desintegrationsprozesse geférdert, anstatt bereits
die ersten abweichenden Anzeichen der Jugendlichen ernst zu nehmen
und pidagogisch aufzufangen. Es ist somit notwendig — so die Autorin —
diese auffilligen Verhaltensweisen als das zu verstehen, was sie sind: ein
Hilferuf der Jugendlichen.
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Sind die Jugendlichen erst einmal aus dem Schulsystem gefallen, kimmert
sich zumeist die Jugendhilfe um diese Fille. Jedoch bedeutet das
Auffangen dieser Jugendlichen seitens staatlicher Erziechungseinrichtungen
nicht unbedingt eine Auflésung der Probleme dieser Biografien. Im
Gegenteil, Warzecha kritisiert das System der Kinder- und Jugendhilfe, da
ihrer Meinung nach durch die Institutionen — wenn auch ungewollt —
Zuschreibungsprozesse initiiert werden und damit eine Reintegration in
Gesellschaft erschwert bzw. vollkommen verhindert wird. Notwendig
wiren frithzeitige Hilfsangebote, die priventiv bei gefihrdeten Jugend-
lichen ansetzen. Warzecha betont, dass die Implementierung von Quali-
titsentwicklung fiir padagogische Arbeitsfelder im schulischen als auch im
auflerschulischen Bereich unabdingbar ist. Weitere von der Autorin gefor-
derte fachliche Anforderungen betreffen institutionelle Angebotsstruk-
turen, die es den Pidagoginnen und Pidagogen ermdéglichen, kompetent
zu agieren. Dazu gehoren insbesondere Rahmenbedingungen, die jungen-
spezifische Hilfeleistungen, Kooperationen zwischen Schule und Jugend-
hilfe, leistungsfihige Netzwerke und professionelle Frithdiagnostik
erlauben. Gerade das Problem der ,,MaBnahmenkarriere® bei schwierigen
Jugendlichen, die aus dem Schulsystem in die Jugendhilfe fallen bzw.
abgeschoben werden, kann mit Kooperationsprojekten der verschiedenen
Disziplinen aufgefangen werden.

Birgit Warzecha gibt jedoch am Schluss zu bedenken, dass simtliche oben
genannten Bemithungen, Jugendliche aus dem Kreislauf von Schulver-
weigerung, sozialen und institutionellen Desintegrationsprozessen herauszuholen,
nur dann Sinn ergeben, wenn den Jugendlichen eine wirkliche Chance auf
Integration in der Arbeitswelt geboten werden kann.
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Padagogische Hilfestellungen, Leitlinien und
Erfahrungsberichte

Gottschalk, Ingo

Entwicklungspotenziale Sozialer Arbeit an Schulen aus der
Entwicklungsperspektive der Jugendhilfeplanung in Magdeburg
— Ein Praxisbericht

In: Simon, Titus; Uhlig, Steffen (Hrsg.):

Schulverweigerung. Muster, Hypothesen, Handlungsfelder
Opladen: Leske + Budrich, 2002, S. 141-156.

ISBN: 3-8100-3584-X

Ingo Gottschalk skizziert die Entwicklung der Schulsozialarbeit in der
Landeshauptstadt Magdeburg. Schulsozialarbeit zeichnet sich dadurch aus,
dass sie das Verbindungsglied zwischen Schule und Jugendhilfe an
Schulen darstellt. Es wird somit ermdglicht, Schiilerinnen und Schiiler im
Lebensraum Schule Angebote zu machen, die unterschiedliche Benachtei-
ligungen zumindest ansatzweise kompensieren kénnen. Seit September
1999 werden Leitlinien hinsichtlich der Schulsozialarbeit reflektiert. Gott-
schalk stellt die verschiedenen Phasen und Schwierigkeiten dieses
Prozesses der Zusammenarbeit von Schule und Jugendhilfe vor. Diese
beziehen sich sowohl auf die Prinzipien und Leitlinien von Schulsozialar-
beit als auch auf familidre und schulische Belastungspotentiale bis hin zu
den rechtlichen Rahmenbedingungen und geeigneten Auswahlkriterien fiir
eine addquate Trigerschaft.

Gottschalk betont zwei Schwerpunkte hinsichtlich des Entwicklungspro-
zesses der Jugendhilfe: Der erste Schwerpunkt liegt innerhalb des Schul-
systems, das mit Hilfe der Jugendhilfe nicht nur Lern- sondern auch
Lebensranm sein soll. Der zweite Schwerpunkt ist, dass Jugendhilfe als
(Anlauf-) Instanz fiir sozial Benachteiligte und als Partnerin der Sozialisa-
tionsinstanz, Schule fungieren soll. Damit sieht Gottschalk fiir die Jugend-
hilfe hinsichtlich der Schulsozialarbeit ein zweigeteiltes Feld. Jugendhilfe
ist demnach einerseits eine Instanz, die ihre eigenen Bereiche behilt und
andererseits ein Kooperationspartner der Schule.
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Gottschalk schreibt meist stichpunktartig und mit einer sehr hohen Infor-
mationsdichte; komplexe Sachverhalten werden dabei allerdings oft nicht
ausfiihrlich besprochen. Der Beitrag versteht sich als eine Darstellung des
Modellprojektes der Schulsozialarbeit in Magdeburg und ist damit weniger
eine Anleitung als vielmehr eine Inspirationsquelle fiir Pidagogen in
dhnlichen Projekten.

Hinne, Katrin

Gedanken Uber die Entstehung einer padagogischen Haltung in
der Arbeit mit Schulverweigerern

In: Simon, Titus; Uhlig, Steffen (Hrsg.):

Schulverweigerung. Muster, Hypothesen, Handlungsfelder
Opladen: Leske + Budrich, 2002, S. 71-89.

ISBN: 3-8100-3584-X

Katrin Hinne geht in ihrem Beitrag der Fragestellung nach, welche pidago-
gischen Einstellungen den Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern im Zentrum
fiir alternatives Lernen in Schénebeck bei der Arbeit mit jugendlichen
Schulverweigerern zum Erfolg verhelfen. Dabei kommt Hinne zu dem
Schluss, dass Pluralitat und Toleranz, die vorherrschenden Merkmale des
gemeinsamen Umgangs sind. Konkret schldgt sich dies in der Arbeit als
ein Wertschitzen und Akzeptieren gegenseitiger Sichtweisen und
Methoden von Kollegen, Jugendlichen und Eltern nieder. Das Z.A.L.
wird begriffen als ein Ort des Lernens, nicht nur seitens der Jugendlichen,
sondern auch seitens der Piddagoginnen und Pidagogen.

Wichtiger Bestandteil dieser Lern- und Austauschkultur sind Supervi-
sionen und regelmiBige (Meta-) Gespriche. Uberdies sind Strukturen
notwendig, die zwar einerseits als Halt gebende Grenzen fungieren, die
sich jedoch andererseits an den Jugendlichen bzw. an allen am Prozess
Beteiligten orientieren. Ausschlaggebend fiir die Mitarbeiterinnen und
Mitarbeiter ist die Berticksichtigung der verschiedenen Bezichungsebenen
und -muster. Vorurteile und Vorannahmen tber Jugendliche werden
immer wieder in Frage gestellt. Dies etleichtert es, Festschreibungen und
Hypothesen immer wieder kritisch zu hinterfragen. Wichtig ist hierbei,
dass Schiilerinnen und Schiler als Partner wahrgenommen und mit ihrer
eigenen Verantwortung fiir ihr Handeln konfrontiert werden.
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Es wird der Fall eines Jugendlichen angefiihrt, bei dem Hyperaktivitit
diagnostiziert wurde. Wenn sich der Junge auffillig verhielt, wurde dies
dann immer mit dieser Diagnose ,,entschuldigt™. Hinne zeigt, wie auf
liebevolle Weise versucht wird, dem Jungen sein Handeln bewusst zu
machen. Dies hilft nicht nur dem Jungen, sich seine Verantwortung vor
Augen zu fithren, sondern er wird damit langsam aus einer Art Entmiin-
digung herausgefihrt.

Hinne beschreibt die pddagogischen Haltungen in ihrem Artikel und
verdeutlicht sie an Beispielen. Damit ist fir Fachkrifte in der Praxis ein
Beitrag zur Reflexion der eigenen Haltungen gegeben.

Holtappels, Heinz Giinther

Ganztagsschule als Herausforderung:

Kooperation von Jugendarbeit und Schule

In: Schirp, Jochem; Schlichte, Cordula;

Stolz, Heinz-Jdrgen (Hrsg.): Anndherungen.

Beitrage zur Zusammenarbeit von Jugendhilfe und Schule
Griedel: Afra, 2004, S. 153-178.

ISBN: 3-932079-87-6

Ginter Holtappels zeigt in diesem Beitrag Moglichkeiten eines
Zusammenwirkens von Jugendhilfe und Schule auf. Die Besonderheit
stellt hier das Schulkonzept einer Gesamtschule dar. Zuerst wird erldutert,
weshalb eine Schulform wie die Gesamtschule innerhalb unserer gesell-
schaftlichen Gegebenheiten wichtig bzw. notwendig ist und welche grund-
legenden Ziele sich daraus ableiten lassen. Danach stellt Holtappels
Kooperationsoptionen und -chancen von Jugendhilfe und Gesamtschule
dar — nicht ohne dabei auf Schwierigkeiten und Moglichkeiten der unter-
schiedlichen Organisationsmuster der Gesamtschulen einzugehen.

Durch neue Familienmodelle, angestiegene Qualifikationsanforderungen
und sowohl piddagogische als auch organisatorische und strukturelle
Mingel an Vormittagsschulen sind die Anforderungen an Kinder, Jugend-
liche und an deren Familien im schulischen Alltag stark angestiegen. Es
geht heute nicht nur darum, vermehrt Unterstitzung im qualifikatori-
schen Bereich einzufordern, sondern auch im sozialen, sozialstrukturellen
und emotionalen Feld zu agieren. Dies ist bzw. sollte auch das Ziel einer
Gesamtschule sein, um dem steigenden gesellschaftlichen Problemdruck
gerecht zu werden. Um dieses Ziel zu erreichen, ist eine erfolgreiche
Zusammenarbeit von Jugendhilfe und Schule notwendig.
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Holtappels benennt zahlreiche Arbeitsfelder, in denen beide Institutionen
zusammenwirken kénnen und sollen. Hier kénnen nur einige von Holtap-
pels genannte Punkte grob wiedergegeben werden: Beispielsweise ist eine
zusitzliche Unterstiitzung — sowohl was die sozialen, emotionalen als auch
die kognitiven und fachlichen Gebiete bettifft — in einer gemeinsamen
Zusammenarbeit zu fokussieren. Auch sollten im Schulunterricht neue
Wege der Lernstoffvermittlung gemeinsam gesucht werden. Des Weitern
sind soziale/interkulturelle Gemeinschaftserlebnisse (z. B. Feste, Konzert-
oder Theaterauffithrungen, Cafés) und eine stirkere Mitbestimmung
durch Schiiler und Schilerinnen im Schulalltag zu implementieren. Auch
die Einzelfallberatung ist ein Feld, in dem die Kooperation von Schule
und Jugendhilfe dringend angezeigt ist. Fallen beispielsweise Einzelfall-
hilfe oder beratende Gespriche zur Lebensgestaltung cher in das Ressort
der Sozialpddagogen, so ist der Einbezug der Lehrkrifte (z. B. durch
Coaching, Interaktionstraining oder Supervision) notwendig.

Um eine erfolgreiche Zusammenarbeit beider Institutionen verwirklichen
zu kénnen, ist jedoch nach Meinung des Autors ein zntegriertes Organisa-
tionsmodell (vs. additives Modells) von Schule und Jugendhilfe nétig,
Gerade eine eng verzahnte Arbeit von Schule und Jugendhilfe mit den
sich daraus ergebenden Synergieeffekten ist erforderlich, um die
komplexen Schwierigkeiten in der Jugenderziehung zu bewiltigen (Stich-
worte: enge Teamarbeit, fachlicher Austausch tiber schwierige Jugendliche,
kontinuierliche Gruppenbezige fiir Jugendliche).

Holtappels hebt besonders die Bedeutung einer inhaltlichen (Ausweitung
des Lernstoffes), methodischen (verschiedene Arten der Vermittlung, z. B.
Ausstellungen, Experimente, Projekte) und raumiichen Offnung von
Gesamtschulen hervor. Mit einer ,,Offnung® der Schule ist gemeint, dass
»nachbarschaftliche® 6ffentliche oder private Einrichtungen oder
Personen, Betriebe etc. als Kooperationspartner fiit schulische Projekte
gefunden werden sollen.

Dieser Artikel von Holtappels wendet sich insbesondere an Leser und
Leserinnen, die sich fiir die Kooperationsmoglichkeiten von Jugendhilfe
und Schule im Bereich der Gesamtschulen interessieren sowie an Fach-
leute aus der Praxis, die sich tiber die Form der Zusammenarbeit infor-
mieren méchten.
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Jackl, Angelika

Die Notwendigkeit von Synergieeffekten in der Kooperation
zwischen Schule und Jugendhilfe

In: Warzecha, Birgit (Hrsg.): Institutionelle und soziale Desinte-
grationsprozesse bei schulpflichtigen Heranwachsenden.

Eine Herausforderung an Netzwerke der Kooperation
Munster: Lit Verlag, 2000, S. 181-190.

Aus Serie: Konflikt — Krise — Sozialisation. 9

ISBN: 3-8258-4461-7

Dieser Beitrag von Angelika Jickl versucht die zumeist recht problemati-
sche aber wichtige Zusammenarbeit von Jugendhilfe und Schule zu unter-
stiitzen. Die Autorin macht hierzu Vorschlige, die die gelingende Umset-
zung dieses Zusammenwirkens férdern sollen.

Auftretende Schwierigkeiten wihrend der Jugendphase sind keine
moderne Erscheinung, Historisch gesehen waren diese schon immer
kennzeichnend fir die Zeitabschnitte der Pubertit und der Adoleszenz.
Zum heutigen Zeitpunkt wird jedoch der Ubergang von der Jugend- in
die Erwachsenenwelt durch nachhaltige Verinderungen der gesellschaft-
lichen Wertvorstellungen, der Institution Familie, der Peer-Groups, der
Schule und des Arbeitsmarktes deutlich erschwert. Drohende Arbeitslo-
sigkeit, die Moglichkeit von unterschiedlichsten Familien- und Freund-
schaftsbeziehungen sowie die scheinbare Wahlfreiheit der eigenen
Biografie komplizieren Identitits- und Rollenfindungsprozesse bei
Jugendlichen. Dies schligt sich nicht zuletzt auch im jugendlichen
Verhalten innerhalb des schulischen Kontextes nieder. Schulverweigerung
ist damit als ein Symptom der zunehmend schwierigen Situation von
Jugendlichen zu verstehen. Fir die Lehrkrifte bedeutet der zunehmende
Problemdruck ihrer Schiilerinnen und Schiiler eine Uberstrapazierung der
beruflichen Kompetenzen und Kapazititen. Es ist deshalb notwendig,
eine Zusammenarbeit im Schulalltag zwischen piddagogischen und psycho-
logischen Fachkriften und Lehrkrifte zu forcieren. Wichtige Bereiche, in
denen sozialpddagogischer Handlungsbedarf besteht, sind Themenfelder
wie Geschlecht, Freundschaft oder Nationalitit.

Des Weiteren sind der Unterricht, die Beziehungen zu Mitschtlerinnen
und Mitschiilern und Lehrkriften sowie Freizeitangebote Titigkeitsfelder
von Schulsozialarbeiterinnen und Schulsozialarbeitern. Die professionelle
sozialpidagogische Bearbeitung dieser Gebiete ist wesentlich, um Schule
nicht nur als Lernort, sondern auch als Lebensort zu gestalten.
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Notwendige Voraussetzungen fiir eine gelingende Kooperation zwischen
Jugendhilfe und Schule sind, dass Kooperationsprojekte vertraglich, finan-
ziell und fachlich festgelegt werden, dass eine Teilnahme aller Beteiligten
an Stadtteilkonferenzen sichergestellt wird sowie dass eine Profilbildung
der einzelnen Titigkeits- und Berufsfelder erfolgt. Eine wichtige Bedin-
gung, um eine Kooperation mit Synergieeffekten zu erhalten, ist in einer
engagierten Arbeit auf beiden Seiten zu sehen. Dariiber hinaus muss eine
Form der Kommunikation geférdert werden, die es ermdglicht, dass sich
die verschiedenen Parteien wertschitzend gegentiberstehen und die
zugleich Raum fiir Kreativitit lasst. Ein falsches Harmonieverstindnis ist
dagegen zu vermeiden, denn Konflikte kénnen durchaus konstruktives
Potential und Synergieeffekte freisetzen. Eine ,,gelingende Kooperation®
ist ein schwer zu erreichendes Ziel. Jedoch weist die Autorin darauf hin,
dass unter Umstinden Jugendlichen gerade das Bild von Erwachsenen,
die trotz Problemen und Schwierigkeiten kooperieren, ein wichtiger
Wegweiser in ihrer Entwicklung sein konnte.

Kantak, Katrin (Hrsg.)

Schulsozialarbeit: Sozialarbeit am Ort Schule.
Landeskooperationsstelle Schule — Jugendhilfe
Berlin: Wissenschaft und Technik Verlag, 2002
ISBN: 3-8968-5906-4

Diese Broschiire beinhaltet eine Zusammenstellung von Artikeln
mehrerer Autorinnen und Autoren zu Aspekten des Themas Schulsozial-
arbeit — zumeist auf das Bundesland Brandenburg bezogen. Unter den
Beitrigen sind sowohl Fachartikel, Praxisbeispiele, Erfahrungsberichte als
auch konkrete Hilfestellungen und Anleitungen (z. B. Selbstbefragungs-
bogen) zu dem Thema Schulsozialarbeit vertreten. Inhaltlich werden dabei
— grob umrissen — die Gebiete des Qualititsmanagements und der
Zusammenarbeit von Jugendhilfe und Schule bearbeitet. Uberdies wird
thematisiert, wie Schulsozialarbeit soziale Ausgrenzung (gerade im
Zusammenhang mit Schulverweigerung) vorbeugen kann, und es wird der
Stand der Schulsozialarbeit in Brandenburg dargelegt. Diese Broschiire
wendet sich hauptsichlich an Schulsozialarbeiterinnen und Schulsozialar-
beiter und zeichnet sich vor allem durch die zahlreichen und sehr
konkreten Hilfestellungen fiir die Praxis aus.
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Bei der in dieser Broschtire dokumentierten Studie, die 1999 im Auftrag
des Ministeriums fir Bildung, Jugend und Sport landesweit durchgefiihrt
wurde, handelt es sich um eine quantitative Befragung von 127 Schulsozi-
alarbeiterinnen und Schulsozialarbeitern (aus 125 Projekten), 113 Schullei-
terinnen und Schulleitern und 17 Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern aus
Jugendimtern.

Die Studie ergab u. a., dass die tiberwiegende Mehrheit der Schulsozialar-
beiterinnen und Schulsozialarbeiter (89,6 %) ausschlieBlich an einer Schule
arbeiten. Sie sind meistens an Gesamtschulen titig (74 %). In Bezug auf
die Kooperationsmoglichkeiten zeigte sich, dass nur in wenigen Fillen

(8 % der Schulsozialarbeiterinnen und Schulsozialarbeiter und 4 % der
Schulleiterinnen und Schulleiter) die Kooperation als echte Zusammenat-
beit von Schule und Schulsozialarbeit verstanden wird — diese wird im
Gegenteil als ein ,,Nebeneinander mit wenig Uberschneidungspunkten
wahrgenommen. Trotzdem erachten Schulsozialarbeiterinnen und Schul-
sozialarbeiter ein besseres Zusammenwirken mit Lehrkriften als
wiinschenswert, und ca. ein Drittel erhofft sich eine verstirkte
Zusammenarbeit mit dem Jugendamt. Lehrkrifte erwarten von Schulsozi-
alarbeiterinnen und Schulsozialarbeiter gemil3 der befragten Schulleite-
rinnen und Schulleiter an erster Stelle das Betreuen von schwierigen Schi-
lerinnen und Schiler, gefolgt von Einzelfallhilfen und an dritter Stelle
sozialpddagogischen Unterstltzungsleistungen.

In Bezug auf das Qualititsmanagement in der Schulsozialarbeit wird
eingangs der Begriff der Qualitit, die Messbarkeit von Qunalitit und Qualitats-
beschreibung dargestellt. Im Anschluss daran wird die Vorgehensweise
vorgestellt, wie man Qualititsstandards entwickeln kann. Die einzelnen
Schritte beziehen sich hierbei u. a. auf die Bezeichnung der Hauptarbeits-
felder oder die theoretische Einteilung der Qualititskriterien Konzeptgua-
litat, Struktnrqualitat und Progessqualitit. SchlieBlich sollen diese Kriterien
auf den Alltag angewendet und evaluiert werden.

Uberdies wird ein Selbstfragebogen fiir Schulsozialarbeiterinnen und
Schulsozialarbeiter prisentiert, der helfen soll, die rdiumliche Arbeit an der
Schule, die Kooperationsstruktuten innerhalb und aulerhalb der Schule,
Leistungsbeschreibungen und die Wirksamkeit der eigenen Arbeit besser
zu reflektieren. Des Weiteren werden zwei Checklisten bereitgestellt, die
als eine Evaluation der eigenen Arbeit zu verstehen sind und eine prakti-
sche Hilfestellung fiir eine Auswertungsberatung zur Schulsozialarbeit, bei
der alle Beteiligten eingebunden werden. Am Ende des Kapitels zum
Qualititsmanagement werden noch Kriterien einer qualitativ hochwer-
tigen Sozialarbeit an Schulen vorgestellt. Zu den geforderten Punkten
gehéren u. a. feste Vereinbarungen iiber die Zusammenarbeit von Schule
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und Schulsozialarbeit. Aulerdem sollten die Schiilerinnen und Schilern
die Schulsozialarbeiterinnen und Schulsozialarbeiter kennen — genauso wie
die Lehrkrifte um die (inhaltlichen) Titigkeiten der Schulsozialarbeit
wissen sollten.

Hinsichtlich der Kooperation von Schule und Schulsozialarbeit wurden
Bedingungen fiir eine gelingende Kooperation vorgestellt. Diese Bedin-
gungen beziehen sich auf Selbstklirung (,,fachlich kompetentes Selbstver-
standnis*), Kooperationsstrukturen (Informationsaustausch), Kogperationskultur
(., Arbeitsatmosphare®) und gemeinsame Projekte. Des Weiteren werden
Erfahrungen des 1999 gegrindeten regionalen Arbeitskreises zur Schulso-
zialarbeit im Havelland geschildert. Im Anschluss daran wird eine Arbeits-
hilfe fir die Implementierung und Entwicklung solcher Arbeitskreise
angeboten.

Mann, Andrea

Geschlechtsdifferenzierte Arbeit mit jugendlichen
Schulverweigerinnen.

In: Warzecha, Birgit (Hrsg.): Institutionelle und soziale Desinte-
grationsprozesse bei schulpflichtigen Heranwachsenden.

Eine Herausforderung an Netzwerke der Kooperation
Mdunster: Lit Verlag, 2000, S. 254-268.

Aus Serie: Konflikt — Krise — Sozialisation. 9

ISBN: 3-8258-4461-7

In diesem Beitrag stellt Andrea Mann die geschlechtsspezifische Arbeit in
Midchengruppen im Rahmen des KidZ-Projekts dar. Wie gestaltet sich
nun diese Arbeit und wo liegen hier die Vorteile zu geschlechtshetero-
genen Gruppen?

Innerhalb des Midchenprojektes von KidZ geht es vor allem darum, die
negativen Selbstkonzepte der Miadchen aufzufangen und mit ihnen neue,
positivere Selbstbilder zu erarbeiten. Die Midchen sollen wieder fiir
Bildung ge6ffnet werden und auBlerdem lernen, Biografieckonzepte zu
entwerfen und umzusetzen. Einen wesentlichen Eckpfeiler dieser Arbeit
stellt die Beziechungsarbeit dar. Diese geschieht innerhalb eines
geschiitzten Rahmens, in dem eine ernsthafte und wertschitzende Atmo-
sphire fir die Arbeit an typischen Themen von Midchen gegeben ist.
Hauptthemen sind Aussehen, Kérper und Minner bzw. Jungen. Das
besondere an dieser geschlechtsspezifischen Situation ist, dass Themen
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nicht sexualisiert und bewertet werden. Die Miadchen kénnen sich somit
6ffnen und ihre Personlichkeit zeigen, ohne Angst haben zu missen,
abgewertet oder verletzt zu werden. Des Weiteren werden die anderen
Midchen weitaus weniger als im koedukativen Rahmen als Konkurren-
tinnen wahrgenommen, und damit ist es den Méidchen leichter moglich,
offen aufeinander zuzugehen. Innerhalb einer Madchengruppe ist somit
eine Gruppendynamik prisent, die sich weniger an hierarchischen Dimen-
sionen orientiert, als das in einer gemischten Gruppe der Fall wire.

Um den Midchen ein positiveres Selbstbild zu vermitteln, arbeiten die
Mitarbeiterinnen dieses Projektes mit einem ,,3-Stufen-Plan®: Bedjirfuis-
orientiernng, Problemorientiernng und Erfolgsorientierung. Wihrend es in der
Bedirfnisorientierung beispielsweise darum geht, weibliche Themen nicht
abzuwerten und damit das Selbstbewusstsein der Madchen zu stirken,
zielt die Stufe der Problemortientierung darauf ab, den Midchen zu
helfen, ihre ursichlichen Problemfelder zu erkennen. Mit Erfolgsotientie-
rung wird hingegen der Prozess der individuellen Lésungsfindung
beschrieben.

Zum Schluss betont die Autorin die Wichtigkeit von Selbstbewusstsein
und der Gewissheit, das Leben selbst in die Hand nehmen zu kénnen.
Mit dem Erreichen dieser beiden Projektziele wird den Midchen eine
positive Lebensgestaltung erméglicht.

Marquardt, Arwed

Zwischenwelten — Jugendliche zwischen Schule und StraB3e.

In: Warzecha, Birgit (Hrsg.): Institutionelle und soziale
Desintegrationsprozesse bei schulpflichtigen Heranwachsenden.
Eine Herausforderung an Netzwerke der Kooperation

Mdinster: Lit Verlag, 2000, S. 327-344.

Aus Serie: Kooperation Konflikt — Krise — Sozialisation. 9

ISBN: 3-8258-4461-7

Marquardt geht dem Phidnomen der Schulverweigerung bei StraBBenkin-
dern und -jugendlichen nach und betrachtet insbesondere Jugendliche, die
sich in der Bahnhofsszene in GrofBstidten aufhalten.

Jugendliche aus diesem Milieu sind oftmals schon von klein auf mit
schwierigen Familienverhiltnissen, Beziehungsbriichen, Drogen und
Prostitution konfrontiert. Sie leben in sogenannten ,,Zwischenwelten®.
Damit ist ein Ort voller Widerspriiche gemeint. Der gréite Widerspruch
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diirfte wohl zwischen einerseits den tiglichen Erwartungen der Eltern und
Schule und andererseits den objektiven Méglichkeiten, thnen gerecht zu
werden liegen. Sozial benachteiligte Jugendliche erfahren besonders
schmerzlich, was es heil3t, in einer individualisierten Welt, in der scheinbar
alle méglichen Biografieentwiirfe umsetzbar sind, aus den Grenzen der
Sozialhilfe nicht heraustreten zu kénnen. Diese Exklusion aus der Gesell-
schaft greift nicht zuletzt auch im Bildungssegment. Obwohl diese
Jugendlichen ein gesetzliches Recht auf Bildung haben, ist die ordnungs-
gemilBe Durchsetzung der Schulpflicht bei dieser Klientel nicht méglich.
Gesetzliche MaBnahmen wie BuBigeldbescheide oder Zwangszufithrungen
sind bei diesen Jugendlichen nicht durchfiithrbar. Dies gilt schon
deswegen, da die Jugendlichen meist nicht auffindbar sind und Buf3geld-
bescheide gegen die Eltern wegen des meist niedrigen Einkommens (bzw.
Sozialhilfe) ins Leere laufen mussen. Somit ist oftmals zu konstatieren,
dass diese Regelungen nicht erfolgen und die Jugendlichen als ,,unbe-
schulbar® aufgegeben werden.

Marquardt fordert ein Schulsystem, in dem zum einen in ausreichendem
MafBe Beziechungsangebote verwirklicht werden und zum anderen eine
Offenheit in der Gestaltung der Lebens- und Lernangebote dargeboten
wird. Wird dies nicht sichergestellt, gerit Haupt- und Sonderschule zu
einer ,,sonderpiddagogischen Sonderwelt”, die fiir die Aulenseiter unserer
Gesellschaft zustindig ist.
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Michel, Andrea; Hofmann-Lun, Irene

Was kann die Schule zur Vermeidung von Schulmudigkeit tun?
Handlungsstrategien zur Arbeit mit schulmtden

und schulverweigernden Jugendlichen

In: Sicher durch den Schulalltag

Berlin: Raabe, November 2004, A1 10.3, S. 1-18.

ISBN: 3-8183-0404-1

In diesem Beitrag zeigen die Autorinnen auf, wie Schulmiidigkeit und
Schulverweigerung aus Sicht der Schule erkannt und verhindert werden
kénnen. Es werden dabei drei verschiedene Praxisbeispiele vorgestellt, die
unterschiedliche Zeitpunkte im Prozess der Schulverweigerung illus-
trieren.

Ausfithrlich werden die verschiedenen Konzepte mit folgenden Schwer-

punkten dargestellt:

(1) fruhe Privention von Schulmiidigkeit,

(2) zeitweise Unterrichtung von schulmiiden Jugendlichen in Férder-
klassen mit einer anschlieBenden Reintegration in die Stammbklasse

(3) Unterrichtung von Schulverweigerern in Foérderklassen mit der Ziel-
setzung des erfolgreichen Abschlusses der Hauptschule

Zuerst kliren die Autorinnen, was unter den Begriffen ,,Schulmidigkeit
und ,,Schulverweigerung® in der wissenschaftlichen Literatur verstanden
wird. Es geht hierbei nicht nur um Absentismus, also das Fernbleiben
vom Unterricht und/oder der Schule, sondern auch um aktive (Storen,
Fernbleiben) und passive (Traumen, geistig abwesend sein) Schulver-
weigerung, Die Beispiele Guter Praxis sind den Beschreibungen des ,,DJI-
Netzwerks Privention von Schulmuidigkeit und Schulverweigerung*
entnommen.

,IKOMM-Beratung in Schule und Stadtteil* in Darmstadt und Frankfurt
hat es sich zum Ziel gesetzt, Schulmiidigkeit bereits in ihren ersten Anzei-
chen zu bekidmpfen und somit hartnickige Manifestationen der Schulver-
weigerung gar nicht erst entstehen zu lassen. Dabei legt ,, KOMM* den
Schwerpunkt auf Jugendliche und Kinder der vierten bis siebten Klassen.
Das Team von ,,KOMM* arbeitet in der Beratungsstelle, als mobiler
Dienst sowie an Schulen. Besonderes Augenmerk legt ,, KOMM® auf eine
Sensibilisierung fiir die Identifizierung erster Anzeichen von Schulver-
weigerung, Im Rahmen der Arbeit von ,,KOMM® wurden Orientierungs-
fragen zur Systematisierung speziell fiir Lehrkrifte erarbeitet, die die
Autorinnen in ihrem Beitrag vorstellen. Die Fragen zielen auf die Erken-
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nung gefihrdeter Schiilerinnen und Schiiler (z. B.: wann/wo hat der
Jugendliche gefehlt, Sozialverhalten, familidre Situation) sowie die Einlei-
tung erster Schritte (z. B.: erfolgreiche bzw. erfolglose Kontaktaufnahme
mit den Eltern).

An Jugendliche, die bereits eine ausgeprigte Schulverweigerungshaltung
zeigen, wendet sich ,,Coole Schule I in der Jean-Piaget-Oberschule,
Berlin. Zielgruppe sind Jugendliche zwischen 12 und 14 Jahren. Das
Konzept wird im Beitrag vorgestellt. ,,Coole Schule I férdert Jugend-
liche, die zum einen ein schwicheres Leistungsniveau aufweisen und zum
anderen den Ubergang von Grundschule zur Oberschule nur schwer
passieren konnten. Teilweise blieben sie auch aus Angst vor Mitschiile-
rinnen und Mitschilern oder/und vor Schule und Unterricht (Leistungs-
anforderungen, Konflikte, groBe Klassen) dem Unterricht fern. Auch
Jugendliche, die aus psychosozial belasteten Familien stammen und in der
Schule tiberfordert sind, gehéren in die Zielgruppe. Im Rahmen des
Projektes sollen mit den Jugendlichen Lernriickstinde aufgeholt werden.
Dariiber hinaus gilt es auch, die Stabilisierung des Selbstwertgefiihls, das
Eintiben von Tagesstrukturen oder das Reflektieren des Vermeidungsver-
haltens zu vermitteln, um schlieBlich eine Reintegration in die alte Klasse
zu ermoglichen. Begleitend werden Gespriche mit Eltern gefiihrt und
Unterstitzungsarbeit mit Lehrkriften geleistet.

Zielgruppe des dritten Praxisbeispiels sind stark abschlussgefahrdete
Schiler/innen, die die (vor)letzte Klasse der Ganztagshauptschule Georg-
schule in Euskirchen besuchen. Im Rahmen von ,,Férderklassen werden
schulische Wissensliicken der Jugendlichen geschlossen, Sozialkompetenz
entwickelt, Lebens- und Problembewiltigung geschult und die Personlich-
keit gestirkt. Zusitzlich wird das Thema Berufswahl vor allem in der
Abschlussklasse in Form von Betriebspraktika, Laufbahnplanung, Bera-
tungsgesprichen etc. fokussiert. Die Zielgruppe besteht aus Jugendlichen,
die aufgrund von mehrmaligen Klassenwiederholungen und/oder
massiven Schulpflichtvetletzungen voraussichtlich nicht in der Lage sind,
in ihren herkémmlichen Klassen einen Schulabschluss zu erreichen und
auf dem Ausbildungsmarkt zu bestehen.

Hervorzuheben sind bei diesem Artikel neben der anschaulichen Illustra-

tion der Projekte zu den Formen der Schulverweigerung auch die zahlrei-
chen Orientierungshilfen, die von den verschiedenen Projekten entworfen
wurden.
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Oelsner, Wolfgang; Lehmkuhl, Gerd
Schulangst. Ein Ratgeber fur Eltern und Lehrer
Dusseldorf: Walter, 2002

ISBN: 3-530-40120-X

Diese Publikation von Wolfgang Oelsner und Gerd Lehmkuhl ist ein sehr
praxisorientierter Ratgeber fiir Eltern und Lehrer. Gut nachvollziehbar
werden anhand von ausfiihrlichen Fallbeispielen die zu unterscheidenden
Formen Schulangst, Schulphobie und Schuleschwinzen erldutert. Im
Anschluss daran werden Checklisten angeboten, die es Lehrkriften und
Eltern erméglichen, betroffene Kinder und Jugendliche zu identifizieren.
Des Weiteren werden zahlreiche unterschiedliche Interventionsméglich-
keiten (Einzeltherapie, Familientherapie, Einbezug der Schulklasse etc.)
besprochen.

Bleiben Kinder und Jugendliche hiufig der Schule fern, ist es zuerst
wichtig, die Ursachen zu analysieren. Die Autoren unterscheiden drei
Kategorien: Schulangst, Schulphobie und Schuleschwanzen. Wie werden diese
drei Begriffe nun voneinander abgegrenzt? Kriterien der Schulangst sind
starke Angste vor Leistungsnachweisen, subtiler oder offensiver Ableh-
nung durch Mitschilerinnen und Mitschiiler bzw. Lehrkrifte. Oftmals
geht dies mit psychosomatischen Problemen einher, wobei im Allge-
meinen dissoziale Verhaltensweisen nicht vorhanden sind. Schuiphobie
entsteht hingegen, wenn in dem Kind/Jugendlichen durch den Schulalltag
starke Trennungsingste von Familie bzw. einzelnen Familienmitgliedern
mobilisiert werden. Ahnlich wie bei der Schulangst wissen die Eltern tiber
das Fernbleiben ihrer Kinder Bescheid. Auch hier kénnen psychosomati-
sche Beschwerden auftreten, wihrend dissoziale Handlungsmuster fehlen.
Der entscheidende Unterschied liegt in der statken Bindung von Kindern
und Familie, die es dem Kind nicht mehr ,erlaubt”, die Trennung von der
Familie durch die Schule auf sich zu nehmen. Diese Form der St6rung ist
meist sehr schwer zu erkennen und wird oft durch andere ,,scheinbare®
Probleme kaschiert. In der Regel haben diese Kinder keine Leistungspro-
bleme. Liegt Schuleschwinzen vor, wissen die Eltern nichts von den Schul-
versdumnissen ihrer Kinder. Uberdies weisen diese Kinder und Jugend-
lichen aggressive und regel- und normbrechende Verhaltensweisen auf.
Auch Drogen- und Alkoholmissbrauch ist innerhalb dieser Kategorie von
Jugendlichen tiblich.

Wurde nun eine dieser drei Formen der Schulverweigerung diagnostiziert,
miissen im nichsten Schritt die notwendigen und vor allem richtigen
Interventionsmdglichkeiten gefunden und durchgefithrt werden. So ist es
bei einer diagnostizierten Schulangst beispielsweise angezeigt zu iber-
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legen, ob die Schulform (Gymnasium, Realschule) angemessen ist. Des
Weiteren sollten Klassengespriche angestrebt und/oder Klassenkonfe-
renzen anberaumt werden, in denen der Beziehungs- und Vertrauenskon-
text des Schiilers bzw. det Schiilerin in der Schule/Klasse besprochen
wird. Schulphobische Jugendliche hingegen sollten nicht zu nachgiebig
hinsichtlich des Fernbleibens von Schule behandelt werden; hier sollten
auch Atteste von nicht anerkannten Psychologen oder sehr lange Atteste
(z. B. iiber sechs Monate) von ambulanten Psychotherapiepraxen nicht
angenommen werden. Psychotherapien jedoch (auch stationire Aufent-
halte in Jugendpsychiatrien) sind bei diesen Jugendlichen anzuraten, da
Schulphobie ihre Wurzeln in einer (frithen) starken psychischen Stérung
hat. Bei Schulschwinzern schlagen die Autoren vor, dass eine cher
,»harte* Linie gegentiber Norm- und Regelbriichen verfolgt werden sollte.
Notwendige Unterstitzungshilfen sollten hier von Jugendamt, dem schul-
psychologischen Dienst und auflerschulischen Schulverweigererprojekten
eingeholt werden.

Oelsner und Lehmkuhl weisen am Ende ihres Buches noch darauf hin,
dass es grundsitzlich nicht darum gehen soll und kann, aus der Institution
Schule einen ,,Vergniigungspark® machen zu wollen. Auch wird Schule
niemals eine komplett angstfreie Zone sein kénnen. Und gemil3 der
Autoren ist das auch nicht erstrebenswert, da Schule vielmeht den
Umgang mit Angst lehren und Leistungsbereitschaft vermitteln soll, statt
die Vermeidung dieser Perspektiven. Angst und Leistungsbereitschaft sind
notwendige Aspekte im Leben, ohne die Leben und Entwicklung in einer
Gesellschaft nicht denkbar wiren. Es ist deshalb sinnvoll, die Kinder und
Jugendlichen piddagogisch auf diese Herausforderungen — natiirlich in
wohldosierten Maflen — vorzubereiten.
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Olk, Thomas; Speck, Karsten

Schule und Schulsozialarbeit.

Aufgaben, Rollen, Kooperationsmoglichkeiten

Institut fir Bildung und Weiterbildung (Hrsg.)
Gottingen: Institut fur Bildung und Weiterbildung, 2000

Jugendliche werden heutzutage — und dies verstirkt in Ostdeutschland —
durch tief greifende gesellschaftliche Umbriiche mit einer schwierigen
Ausgangslage konfrontiert. Einerseits stehen Jugendlichen eine Vielzahl
von personlichen Entfaltungsméglichkeiten und beruflichen Optionen
offen, andererseits sind damit jedoch auch zahlreiche Risiken und Forde-
rungen nach spezifischen Handlungskompetenzen verbunden.

Diese prekire Situation férdert Schulverdrossenheit, Schulverweigerung,
Probleme bei der beruflichen Orientierung und fehlende Kompetenzen in
der Konfliktverarbeitung. Es missen daher neue Wege im bildungspoliti-
schen Bereich beschritten werden, um den Bediirfnissen der Jugendlichen
und Kinder und den Anforderungen der modernen Gesellschaft gerecht
zu werden. Die Kooperation von Schule und Jugendhilfe wird nicht
zuletzt angesichts dieser Problemlagen seit den 90er Jahren verstirkt
diskutiert. Olk und Speck erldutern innerhalb ihres Lehrbriefes eine Form
der Zusammenarbeit beider Institutionen: die Schulsozialarbeit. Jedoch
werden innerhalb ihrer Abhandlung nicht nur grundlegende theoretische
Aspekte vermittelt. Es ist das vordergriindige Anliegen dieser Broschiire,
praktische Anleitungen und hilfreiche Ubungs- und Beispielaufgaben fiir
die Umsetzung im beruflichen Alltag bereitzuhalten. Diese Umsetzungs-
hilfen finden sich innerhalb jedes Kapitels.

Innerhalb der theoretischen Abhandlungen werden zuerst die Begriffe
von Jugendhilfe, Schule und Schulsozialarbeit geklirt und die verschie-
denen Aspekte der Schulsozialarbeit grundlegend dargelegt. Hinsichtlich
der Schulsozialarbeit sind unterschiedliche Aspekte zu beachten: von po/iti-
schen Gegebenbeiten (u. a. Auslinderfeindlichkeit, zunehmende Gewalt) tiber
schulpddagogische und sogialpddagogische Perspektiven (Lebensweltorientierung
der Schule) bis hin zu sogiologischen Sichtweisen (Wertewandel, zunehmende
Medienprisenz). Die rechtliche Basis der Schulsozialarbeit liegt im SGB
VIII (= das KJHG) in den §§ 1, 11, 13 und 81 begrundet. Zum einen
finden sich hier gesetzliche Regelungen fiir eine partnerschaftliche und
gleichwertige Zusammenarbeit zwischen Jugendhilfe und Schule. Zum
anderen ist nach dem Gesetz fiir die Schulsozialarbeit ein Ansatz vorge-
sehen, der sowohl priventive, offene Unterstiitzungsleistungen als auch esnzgel-
Sfallbezogene und intervenierende Mal3nahmen umfasst. Gemil3 den Autoren ist
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jedoch diese gesetzliche Grundlage noch nicht ausreichend. Dies liegt
daran, dass zum einen fiir eine Kooperation zwischen Jugendhilfe und
Schule zwei inhaltlich verschiedene Paragraphen des SGB VIII verwendet
werden missen und dass man zum anderen in den Schulgesetzen der
Linder oft vergeblich nach addquaten gesetzlichen Regelungen sucht.

Das Zusammenwirken von Schule und Jugendhilfe kann viele Formen
annehmen. Olk und Speck betrachten und erldutern die Kooperation
zwischen beiden Institutionen hinsichtlich der Aspekte des Arbeitsansatzes,
der Tragerschaft und der Arbeitsinhalte. Hinsichtlich der Arbeitsansitze
lassen sich freizeitpddagogische Projekte, problembezogene fiirsorgerische Projekte
und integrierte sozialpadagogische Projekte ausmachen. Die Autoren ziehen hier
das Fazit, dass lediglich die letztgenannte Form eine partnerschaftliche
und gleichwertige Zusammenarbeit von Schule und Jugendhilfe hervor-
bringt, die anderen Projektansitze folgen cher additiven und hierarchischen
Mustern. Als potentielle Triger kommen prinzipiell drtliche Schultrager, das
drtliche Jugendamt und die freien Trager der Jugendbilfe in Betracht. Hier ist
jedoch grundsitzlich anzumerken, dass keiner der Tréger besser oder
schlechter geeignet ist, sondern dass jeweils individuell entschieden
werden muss, welche Triger passend sind.

Untersucht man die verschiedenen Gebiete, in denen Schulsozialarbeit zu
finden ist, sto3t man im Wesentlichen auf drei Bereiche. Im Rahmen des
Unterrichts konnen bspw. gemeinsam mit den Lehrkriften Unterrichtspro-
jekte zu sozialpadagogischen Fragestellungen angeboten werden, wohin-
gegen im aufSerunterrichtlichen Bereich u. a. Kultur- und Freizeitunterneh-
mungen stattfinden kénnen. Der dritte Bereich, der auflerschulische,
hingegen zeichnet sich durch eine Offnung der Schule zum sozialen und
zum sozialrdumlichen Umfeld aus. Die unterschiedlichen Arbeitsfelder der
Schulsozialarbeit lassen sich gemill KJHG auch wieder in drei Gebiete
einteilen. Nach § 11 KJHG existiert das Feld der Kinder- und Jugendarbeit am
Ort und im Umfeld der Schule (2. B. Jugendberatung, Stadtteilarbeit etc.). Als
nichstes ist nach § 13 KJHG das Feld der schulbezogenen Jugendarbeit (z. B.
Beratung bei individuellen Problemen) zu nennen. SchlieBlich ist noch
nach § 13 KJHG die Jugendberufshilfe und Berufsvorbereitung auszumachen.

Schulsozialarbeit, also das Zusammenwirken von Jugendhilfe und Schule,
erfordert auf der personellen Ebene demnach eine Kooperation zwischen
Lehrkriften und Sozialpidagoginnen und Sozialpidagogen. Diese
Zusammenarbeit ist jedoch gemi Olk und Speck nicht durch Chancen,
sondern vor allem (zumindest im Anfangsstadium) durch Schwierigkeiten,
Vorurteilen und auch Grenzen gekennzeichnet. Méchte man diese
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Problemstellungen beseitigen ist es notwendig, diese zu erkennen.
Mogliche Gefahrenpotentiale stellen z. B. unterschiedliche Methoden,
gegenseitige Vorurteile und die Uninformiertheit der Lehrkrifte hinsicht-
lich der Schulsozialarbeit dar.

Um eine gelingende Kooperation Wirklichkeit werden zu lassen, sind
bestimmte Rahmenbedingungen notwendig. Mithilfe der Malinahmen und
Instrumente des Qualititsmanagements (z. B. den Kriterien der Struktur-,
Prozess- und Ergebnisqualitit) lassen sich in der Schulsozialarbeit
notwendige Leistungsprofile und -anforderungen bestimmen. Notwendig
ist Uberdies, dass jenseits der Kooperation sich beide Institutionen ihrer
eigenen und der gemeinsamen Aufgaben und Ziele bewusst sind. Olk und
Speck schlieBen ihren Lehrbrief damit, zuktinftige Aufgabenstellungen
jeweils getrennt fir Schule und Jugendhilfe sowie fiir gemeinsame
Aufgaben vorzustellen.

Pinquart, Martin; Masche, Gowert J.

Verlauf und Pradiktoren des Schulschwanzens.

In: Silbereisen, Rainer K.; Zinnecker, Jirgen (Hrsg.):
Entwicklung im sozialen Wandel.

Weinheim: Psychologie Verlags Union, 1999, S. 221-238.
ISBN: 3-62127-433-2

In diesem Beitrag stellen die Autoren Ergebnisse einer quantitativen
Studie zum Thema Schulverweigerung mit einem Vergleich zwischen Ost-
und Westdeutschland dar. Schuleschwinzen wird den Autoren gemil3
,»allgemein definiert als unerlaubte Abwesenheit von der Schule ohne
Wissen und Erlaubnis der Eltern®. Hierbei differenzieren Pinquart und
Masche folgende Auftretensformen nach Whitney: Schuleschwinzen als
Angst- und Stressvermeiden, konformistisches Schwinzen, negativistisches Schwénzen
(Rebellion gegen Leistungswerte von Schule und Elternhaus), opportunisti-
sches Schwanzen (attraktivere Alternativen), Schwdinzen, um in der Zeit u
arbeiten, habituelles Schwingen und Schwinzen als Riickzng von der Schule.

Die Ergebnisse dieser Studie entstammen einer Lingsschnittstudie von
1993 bis 1995, im Rahmen derer 10 bis 13jadhrige Jugendliche und deren
Eltern sowohl in den alten als auch in den neuen Bundeslindern befragt
wurden. Insgesamt wurden drei Messzeitpunkte bestimmt. Die Auswer-
tungen brachten folgende Befunde: Westdeutsche Schilerinnen und Schu-
lern fehlten hiufiger unentschuldigt als ihre ostdeutschen Altersgenossen.
Uberdies baute sich Schwinzverhalten im Langsschnitt bei den westdeut-
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schen Schilerinnen und Schulern deutlich stirker aus. Beztiglich der
Faktoren, die das Schwinzen beeinflussen, zeigte sich, dass vor allem das
elterliche Monitoring (d. h. elterliche Kontrolle und Fiirsorge) und ein schul-
zentriertes Elternverhalten erhebliche EinflussgroB3en sind. Daneben konnte
auch noch eine Wirkung der Variable ,,geringe Akzeptanz des Schule-
schwinzens durch Cliquenmitglieder und eine ,,positive Schuleinstellung®
nachgewiesen werden. Des Weiteren konnte festgestellt werden, dass die
Ost-West-Differenz zum einen mit der Variable des Eltern-Monitoring
und zum anderen mit der (Nicht-) Akzeptanz der Peers von Schule-
schwinzen teilweise erklarbar ist. Diese beiden Faktoren (verstirkte
Elternkontrolle und verringerte Peers-Akzeptanz) scheinen in Ostdeutsch-
land stirker ausgeprigt zu sein. Die Autoren gehen in ihrem Beitrag
davon aus, dass das unterschiedliche Lehtrerverhalten in Ost- und West-
deutschland einen wesentlichen Einfluss auf das Schwinzen der Schiile-
rinnen und Schiiler ausiibt, auch wenn das anhand der vorliegenden
Daten empirisch nicht tiberpriifbar ist. Von den Autoren wird ange-
nommen, dass in Ostdeutschland das ehemalige Bildungssystem trotz
Wende weiterhin nachwirkt und somit Schuleschwinzen einschrankt.
Dieses Bildungssystem der DDR war durch Kontrolle auf der politischen,
sozialen und der Bildungsebene gekennzeichnet. Durch diese Kontrolle
und die im Allgemeinen kleineren Klassenstirken (die den Lehrern ein
individuelleres Arbeiten ermdglichte) sowie einer regen Zusammenarbeit
von Schule und Elternhaus konnte Schuleschwinzen eingeddimmt werden.
Die Autoren vertreten die These, dass diese Rahmenbedingungen heute
noch nachwirken.

Die Autoren sprechen sich fir Interventionsmal3nahmen aus, die nicht
nur schwierige Familiensituationen und schulische Lernsituationen verbes-
sern helfen, sondern die auch zu mehr Kontrolle und raschen Sanktionen
fithren.
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PruB, Franz; Maykus, Stephan

Qualitatsentwicklung und Qualitatssicherung in der
Kooperation von Schule und Jugendhilfe.

Institut fUr berufliche Bildung und Weiterbildung (Hrsg.)
Gottingen: Institut fir berufliche Bildung und Weiterbildung,
2002

Prif3 und Maykus betrachten in ihrem Praxishandbuch die Kooperation
von Jugendhilfe und Schule sowie die Qualititsentwicklung und -siche-
rung hinsichtlich der Zusammenarbeit beider Institutionen. In ihrem
Beitrag werden diese Aspekte jedoch nicht nur theoretisch erldutert. Viel-
mehr werden auch praktische Ubungsaufgaben fiir den beruflichen Alltag
bereitgestellt. Hierbei wird ausdriicklich auf die Perspektive der Schulsozi-
alarbeit bzw. der schulbezogenen Jugendhilfe eingegangen.

Fingangs geben Priil und Maykus eine grundlegende Ubersicht, was
unter Kooperation zu verstehen ist und wie die notwendigen Bedin-
gungen dafiir aussehen sollten. Ganz allgemein gesprochen ist Koopera-
tion ein Zusammenschluss von Institutionen bzw. Unternehmen mit dem
Ziel, bessere Ergebnisse zu erreichen. Grundsitzlich werden vielfiltige
Strukturen und Ebenen des Zusammenwirkens zwischen Jugendhilfe und
Schule praktiziert. Von einer Kooperation kann jedoch lediglich dann
gesprochen werden, wenn beide Bereiche auf der zustitutionellen Ebene als
leichberechtigte und gleichwertige Partner zusammenarbeiten. Um eine gelin-
gende Kooperation zu ermdglichen, sind jedoch eine Reihe von Rahmen-
bedingungen unabdingbar. Die Autoren fokussieren im Rahmen ihres
Beitrages strukturelle, schulbezogene und jugendhilfebezogene Rabmenbedingungen.

Im Anschluss an die Thematik der Kooperation werden von den Autoren
die Begrifflichkeiten und die verschiedenen Kiriterien der Qualititsent-
wicklung und -sicherung vorgestellt. Qualitit ist gemall Prif3 und Maykus
eine relative Gréf3e, die sich nach den Erwartungen beteiligter Gruppen
richtet. Die Autoren betonen hierbei die Tatsache, dass gemeinsame Ziele
zwischen den Beteiligten ausgehandelt werden missen. Zu unterscheiden
sind dabei drei Aspekte: Zum einen die so genannte Strukturgualitat, die
sich auf die Rahmenbedingungen der vollbrachten Leistung bezieht. Die
Prozessqualitit setzt sich mit der Art, wie diese Leistung erbracht wird,
auseinander, wihrend schlieBlich die Ergebnisqualitit hilft, die erbrachte
Leistung anhand des Vergleiches von erwiinschtem und erreichtem Ziel
zu bemessen.
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Die Merkmale fiir Qualitit werden innerhalb der sogenannten Qualititsent-
wicklung ausgehandelt, wohingegen im Prozess der Qualititssichernng abge-
klirt werden soll, welche Manahmen zur Umsetzung dieser Qualititskri-
terien notwendig sind. Qualititsentwicklung und Qualititssicherung
werden gemeinsam unter den Begrift des Qualitatsmanagements gefasst.
Diese unterschiedlichen Aspekte der Qualitit wenden Prifl und Maykus
getrennt auf Schule und Jugendhilfe an, beziehen sie aber auch auf die
Kooperation beider Institutionen. Da Qualititsentwicklung und -siche-
rung immer in einem Aushandlungsprozess geleistet werden und damit
immer auch von den unterschiedlichen Kooperationsformen abhingig
sind, sind allgemeingtiltige Kriterien nur schwer zu benennen. Trotzdem
kénnen gemil3 den Autoren Basis-Qualititskriterien ausgemacht werden.

Im Fall der Kooperation von Jugendhilfe und Schule benennen die
Autoren drei grundsitzliche Bereiche der Qualitit: die Qualitit der sozialpd-
dagogischen Handlungsabliufe, die Qualitit der Selbstevaluation/ Entwicklungsfabig-
keit und die Qunalitit der Kooperation und 1Vernetzung. Es sollen hier nur Quali-
titsformen fiir den letztgenannten Bereich auszugsweise genannt werden:
Im Bereich der Kooperation und Vernetzung sind wichtige Aspekte der
Strukturqualitit ausreichende Finanzmittel, das Wissen um regionale
Unterstiitzungsleistungen sowie Fihigkeiten im Moderieren von Arbeits-
kreisen. Die Prozessqualitit zeichnet sich durch eine ziel- und ergebnis-
orientierte Zusammenarbeit sowie durch die Entfaltung von AuBlenkon-
takten aus. Fragen nach den Intensititsgraden und der Beurteilung der
Kooperationstitigkeiten werden wieder innerhalb der Ergebnisqualitit
gestellt. Dieses Durcharbeiten der Qualitdtskriterien stellt bereits einen
wichtigen Teil und eine notwendige Bedingung von Qualititssicherung
dar. Um Qualitit jedoch kontrollieren und Qualitdtskriterien tiberpriifen
zu konnen, existieren zahlreiche Verfahren und Instrumente. Die Autoren
verweisen diesbeztglich auf Supervisionen, Dokumentationen und Quali-
titszirkel.

Zum Schluss heben die Autoren hervor, dass eine fachlich versierte und
kompetente Praxis eine notwendige Voraussetzung fiir Qualititsmanage-
ment darstellt und professionelles Qualititsmanagement das Fehlen einer
solchen guten Praxis nicht kompensieren kann. Dies erfordert jedoch
zugleich eine eingehende Profilbildung der eigenen Titigkeits- und
Arbeitsfelder.

Prafl und Maykus versehen jedes theoretische Kapitel in ihrem Buch mit
Ubungsaufgaben und Reflexionsaufgaben fiir Sozialpidagoginnen und
Sozialpidagogen, denen es hiermit ermdéglicht werden soll, in der
Zusammenarbeit mit Schulen die eigenen Titigkeiten zu hinterfragen und
zudem adidquate Handlungsstrategien zu entwerfen und zu verwirklichen.
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Uberdies werden in einem eigenen Kapitel am Ende des Buches ein
Qualititsmanagementkonzept unter Kooperationspartnern sowie wichtige
Bestandteile von Schulprogrammen vorgestellt. Des Weiteren geben die
Autoren konkrete Beispiele zu einer Kooperationsvereinbarung und der
Entwicklung von Qualititsstandards.

Riegel, Enja

Schule kann gelingen. Wie unsere Kinder wirklich firs Leben
lernen. Die Helene-Lange-Schule Wiesbaden

Frankfurt am Main: S. Fischer Verlag, 2004

ISBN: 3-10-062940-X

Diese Monografie von Riegel berichtet tiber die Unterrichtsmethoden und
-inhalte der Helene-Lange-Schule in Wiesbaden, einer integrierten
Gesamtschule. Dabei verpflichtet sich diese Schule nicht nur den
herkémmlichen Leistungsstandards, sondern es sind vor allem die ganz-
heitlichen und humanistischen Ziele, denen sich die Bildungseinrichtung
im Gegensatz zu den ,,normalen Schulen verschrieben hat. Riegel ist die
chemalige Schulleiterin dieser Schule und hat das Konzept maBigeblich
initiiert sowie auf- und ausgebaut.

In 15 Kapiteln beschreibt Riegel das Leben der Schule wihrend und
aullerhalb des Unterrichts. Es werden verschiedene Aspekte der Inten-
tionen des Unterrichts und des allgemeinen Schullebens in den einzelnen
Kapiteln reflektiert. Die Aspekte erstrecken sich von konkreten Darstel-
lungen, wie beispielsweise den Schiilerinnen und Schiilern das Lesen
beigebracht werden kann, iiber das Konzept des Leistungsnachweises bis
hin zur politischen und sozialen Erzichung aulerhalb des Schulraumes.
Das letzte Kapitel, geschrieben von Kahl, ist eine Wiirdigung der ehema-
ligen Schulleiterin Riegel und zugleich ein Abriss der konzeptionellen
Entwicklung der Helene-Lange-Schule. Im Rahmen dieses Abstracts wird
im Folgenden nur auf einige wesentliche Kapitel bzw. Aspekte einge-
gangen.

Die Helene-Lange-Schule hat sich zum Ziel gesetzt, den Lehrstoff kreativ
und vor allem lebensnah zu vermitteln und dabei gleichermaBen auch die
sozialen Fihigkeiten, die Personlichkeitsentwicklung, die Kreativitit und
das politische Engagement bei den Jugendlichen zu férdern und zu
fordern. Es geht damit nicht nur darum, den Schiilerinnen und Schiilern
die Inhalte des Lehrplans zu vermitteln, sondern es sollen soziale und
kognitive Kompetenzen geférdert werden, die die Jugendlichen zum
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selbststindigen Lernen und Leben in einer Gemeinschaft erziechen. Da
dies ohne den tblichen Leistungsdruck und die damit einhergehende
Abwertung schlechterer Schiilerinnen und Schiler geschehen soll, wird
sehr grofler Wert auf individuelle Betreuung gelegt und eine Férderung —
auch jenseits der Kernficher — von personlichen Fihigkeiten und Inter-
essen.

Dass diese humanistische Erzichungsmethode ,,trotz* dieser betont
konkurrenz- und leistungsdruckvermindernden Pidagogik hervorragende
Ergebnisse bei internationalen Leistungstests erzielte, konnte nicht nur
mit der PISA-Studie bewiesen werden. Nationale Studien des Max-Planck-
Instituts bestdtigten iiberdies, dass Schiilerinnen und Schiiler der Helene-
Lange-Schule aus der 9. Klasse im Durchschnitt einen Wissensvorsprung
von uber einem Jaht zu Jugendlichen anderer gleichqualifizierten Schulen.
Die Helene-Lange-Schule fithrte auch eigene Studien durch, bei denen sie
Schiilerinnen und Schiiler begleitet, die ab der 11. Klasse auf ein Gymna-
sium wechselten. In der aktuellsten Studie stellte sich heraus, dass sich die
Jugendlichen in allen Fichern verbessern konnten. Die Schulleiterin des
Gymnasiums, zu dem die meisten Schulerinnen und Schuler der Helene-
Lange-Schule wechselten, attestierte diesen besonders gute Fihigkeiten bei
Prisentationen, selbstindigem Arbeiten, bei der Beschaffung von Exper-
tenwissen und in ihrem sozialem Engagement.

Um solche Kompetenzen bei ihren Schiilerinnen und Schiilern zu
schaffen, greifen die Lehrkrifte in den Unterrichtsstunden auf unter-
schiedliche Methoden und Inhalte zurtick. Beispielsweise werden ,,Lese-
nichte® organisiert, in denen die Jugendlichen sich gegenseitig aus
Biichern vorlesen, oder es werden von den Jugendlichen geschriebene
Geschichten in Bichern ver6ffentlicht. Ein anderes Beispiel fir lebens-
nahen Unterricht bietet auch der Religionsunterricht. Hier geht es vor
allem darum, den Schiulerinnen und Schulern im tiglichen Leben moderne
Ethik zu vermitteln. Beispielsweise wurde der Begriff der Nichstenliebe
,»gelehrt™, indem die Jugendlichen sich einige Wochen jemanden in ihrem
sozialem Umfeld annehmen und diesen tatkriftig unterstiitzen sollten.
Soziales Engagement sowie Respekt vor den Mitschiilerinnen und
Mitschiilern, ungeachtet deren Leistungen, wird auch durch die Unter-
richtsform geférdert. Unterricht wird zumeist in Klassen gehalten, in
denen verschiedene Leistungsniveaus (Haupt- und Realschule, Gymna-
sium) vertreten sind. Hier wird ein Raum geschaffen, in dem individuell
auf die einzelnen Leistungsméglichkeiten der Schilerinnen und Schiler
eingegangen wird, in dem Hilfsbereitschaft und Respekt vor Unter-
schieden gefordert werden und in dem sich die Jugendlichen noch nicht
Verstandenes gegenseitig erklaren.
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AuBerhalb der Kernficher gibt es zahlreiche Unterrichtsangebote — vom
Theaterspielen bis zu unterschiedlichsten Projekten (Jugend, Umwelt etc.).
Bei letzteren sollen die Schiilerinnen und Schiiler eigenstindig an selbst
gewihlten Fragen arbeiten, sich Expertenwissen organisieren und
abschlieBend eine eigene Prisentation vorbereiten. Die zum Teil unkon-
ventionellen Lehrmethoden der betrachteten Bildungseinrichtung sowie
die Fokussierung auf die Personlichkeit der einzelnen Jugendlichen trigt
zu einem Unterricht bei, der humanistische Ziele verfolgt und dabei
bemiiht ist, aus jedem Einzelnen das Beste — nicht nur hinsichtlich stan-
dardisierter Leistungsziele — herauszuholen.

,»ochule kann gelingen® von Riegel gibt Eltern und Jugendlichen, enga-
gierten Lehrkriften und Schulleitungen hilfreiches und anschauliches
Material fir Unterrichtsgestaltung zur Hand und zeigt Wege auf, um eine
anspruchsvolle, lebensnahe und schiilerorientierte Schule zu gestalten.
Dartber hinaus haben die Leserin und der Leser nicht nur eine sehr
lohnende, sondern zudem auch hochst unterhaltsame Lektire vor sich.

Schreiber-Kittl, Maria; Schropfer, Haike

Schulverweigerern Zugange zu systematischem Lernen ertffnen
— Das Handlungsfeld , Integration in Schule und Berufsschule”
In: Férdern & Fordern.

Jugendliche in Modellprojekten der Jugendsozialarbeit
Minchen/Leipzig: Deutsches Jugendinstitut, 2001, S. 36-56.

In diesem Beitrag stellen Schreiber-Kittl und Schrépfer das auf Bundes-
ebene geférderte Modellprojekt ,,Arbeitsweltbezogene Jugendarbeit™ vor.
Dieses Programm férdert im Handlungsfeld ,,Integration in Schule und
Berufsschule® Modellprojekte, die Lernangebote fiir Schulverweigerer
systematisch erproben und weiterentwickeln. Dabei verfolgen die Modell-
projekte drei verschiedene Ansitze: praventive Arbeit in der Schule, alternative
Beschulung im Projekt und das Konzept einer Fernschule. Die wissenschaftliche
Begleitung der Modellprojekte wurde durch das Deutsche Jugendinstitut
gewihrleistet. Es wurde ein interaktiver und offener Forschungsprozess
angestof3en, der durch einen qualitativen und quantitativen Methodenmix
gekennzeichnet war. Es wurden Kurzerhebungen bei dem Mitarbeiter-
innen und Mitarbeiter der Schulverweigererprojekte sowie Expertenbefra-
gungen durchgefithrt. Auflerdem wurden 346 Schulverweigerer quantitativ
und 37 Schulverweigerer qualitativ befragt.
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Die Erfahrungen der Modellprojekte zeigten, dass durch die verschie-
denen Ansitze und Methoden, die innerhalb der Projektarbeiten prakti-
ziert werden, sehr hohe Anforderungen an die Projektmitarbeiterinnen
und Projektmitarbeiter gestellt werden, die zumeist eine Doppelqualifizie-
rung aufweisen. Uberdies stellt die zumeist zeitlich befristete finanzielle
Foérderung der Projekte ein Problem dar, da Fachkrifte mit reichlich
Berufserfahrung (und auch andere in dem Projekt beschiftigte) dadurch
abgeschreckt werden. Aulerdem besteht bei den meisten Projekten keine
rdumliche und/oder otganisatorische Anbindung an die Schule, was einer-
seits die relative sozialpidagogische Unabhingigkeit férdert, anderseits
jedoch auch Probleme der ,,Abschottung® mit sich bringt.

Die Autorinnen verweisen nicht nur auf wesentliche Aspekte dieser
Modellprojekte (Zielgruppen, Ansitze, Kooperation von Schule und
Projekte), sondern geben auch eine kurze Ubersicht iiber Definitionen
und Erscheinungsformen (Schulverweigerer, Schulschwinzer, aktiv, passiv)
sowie iber Ursachen (individuelle Ursachen, Schulsystem, Schulangst,
Bewiltigungsstrategien, verdnderte Familienstrukturen, gesellschaftliche
Umbriiche) des Phinomens Schulverweigerung.

Stolz, Heinz-Jirgen

Ressourcenorientierte Ansatze in Hessens
Kooperationslandschaft

In: Schirp, Jochem; Schlichte, Cordula;

Stolz, Heinz-Jirgen (Hrsg.): Anndherungen.

Beitrage zur Zusammenarbeit von Jugendhilfe und Schule
Griedel: Afra, 2004

ISBN: 3-932079-87-6

Der Text gibt einen Vortrag wieder, der auf dem Fachtag ,,Kinder und
Jugendliche im Mittelpunkt der Kooperation von Jugendhilfe und Schule®
am 25.5.2003 in Marburg gehalten wurde. Der Autor war zu diesem Zeit-
punkt als Projektleiter der hessischen ,,L.andesservicestelle Jugendhilfe —
Schule (LSSt) mit der Beratung und Begleitung regionaler Kooperations-
projekte im Schnittfeld von Jugendhilfe und Schule befasst und stellte in
seinem Beitrag ,,good practice” im Bereich der einzelfallorientierten Koope-
rationsformen vor.
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In einer Hinfiibrung zum Thema wird zunichst das Spannungsfeld von insti-
tutioneller Hilfe und Kontrolle bei professionell-piadagogischen Interven-
tionen thematisiert. Die Kategotisierung eines VVerbaltensmusters als ,,Teil-
leistungsstérung®, |, Lernbehinderung®, ,,Verhaltensauffilligkeit™ etc. geht
immer auch mit einer (stigmatisierenden) defizitorientierten Bewertung
det Person durch die Institution einher: Das Kind oder der/die Jugendliche
selbst wird fiir die Institutionen zum ,,Fall*.

Ein Charakteristikum von ,,good practice” muss daher zunichst — wie der
Autor darlegt — an der ,,Dekonstruktion des Einzelfalldenkens und
-handelns sowie der Eintibung des ‘systemischen Blicks’ ansetzen®. Nur
so kommen die ,,konkreten lebensweltlichen Bedingungen des Aufwach-
sens‘ als wesentliche Mitverursacher individueller Merkmalsausprigungen
in den Blick — die Individuen werden als ,,Symptomtrigerlnnen von ,teil-
leistungsgestorten' familidren, schulischen und sozialriumlichen Lern- und
Lebenswelten begriffen. Interventionen setzen dann gystembezogen und
systemisch an: Systembezug bedeutet hierbei inter-institutionelle Ressour-
cenbiindelung und Nutzung von Synergieeffekten. Systemische Orientie-
rung beinhaltet u. a. die Aktivierung lebensweltlicher Potentiale (z. B.
durch intensive und aufeinander abgestimmte Elternarbeit), sowie ein
ressourcenorientiertes Ansetzen an personellen Szarken anstatt an institu-
tionell zugeschriebenen Defiziten.

Im Haunptreil des Vortrags werden zwei Beispiele einer gelungenen, institu-
tionell stabilisierten regionalen Kooperation von Jugendhilfe und Schule
in Hessen vorgestellt. Am Beispiel Wiesbaden wird vor allem der Aspekt
des konsequenten Systembezugs im institutionellen Umgang mit Schulver-
sdumnissen verdeutlicht; am Beispiel Lahn-Dill-Kreis wird die systemische
Orientierung im Umgang mit den Kindern und Jugendlichen hervorge-
hoben.

Das Resiimee betont die Notwendigkeiten des radikalen institutionellen
Umbaus von Schule und der konsequent bildungsbezogenen Neuorientie-
rung von Jugendhilfe als Voraussetzung eines entstigmatisierenden und
ressourcenorientierten Umgangs im Bereich dessen, was bislang als
,Einzelfallhilfe® bezeichnet wird. Als Subjekte dieses Umbaus missen die
jeweiligen Fachkrifte — also Lehrerkrifte und Sozialpidagoginnen und
Sozialpidagogen — figurieren. Voraussetzung hierflr ist, dass die (auch
externe) Kritik an der eigenen Institution nicht mit einer Infragestellung
der Professionalitit ihrer Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter gleichgesetzt
wird. Das beispielsweise in der PISA-Studie deutlich gewordene Institutio-
nenversagen von Schule (und im Ubrigen auch von Jugendhilfe) in der
,Benachteiligtenférderung® zeigt nur die schlechten Rahmenbedingungen,
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unter denen die pidagogischen Fachkrifte hierzulande arbeiten missen.
Sie selbst sollten daher diejenigen sein, die am nachdriicklichsten radikale
Verinderungen fordern, anstatt ,,ihre” Institution quasi reflexhaft und
zwanghaft-identifikatorisch zu verteidigen.

Thimm, Karlheinz

Schulverdrossenheit und Schulverweigerung.
Hintergrinde und Lésungsansatze

Institut fur Bildung und Weiterbildung (Hrsg.)
Gottingen: Institut fur Bildung und Weiterbildung, 2000

Schulverdrossenheit und Schulverweigerung sind nicht nur fir Schiile-
rinnen und Schler, sondern auch fiir betroffene Lehtrer und Lehrerinnen
schwierige Situationen. Dies kann dazu fihren, dass Lehrkrifte es als
Entlastung etleben, wenn auffillige Jugendliche, die an Unterrichtssto-
rungen beteiligt sind, nicht mehr im Schulunterricht erscheinen.

Was kann aus dieser problematischen Ausgangslage helfen? Thimm
wendet sich mit diesem Theorie-Praxis-,,Lehtbrief an Lehrerinnen und
Lehrer sowie an Schulsozialarbeiterinnen und Schulsozialarbeiter. Der
Autor stellt theoretische Grundlagen hinsichtlich der Formen von schula-
versiven Verhalten, Bedingungen, Ursachen und méglichen Interven-
tionen vor. Unterstltzt wird diese theoretische Basis durch praktische
Ubungsaufgaben fiir Lehrer und Lehrerinnen sowie Sozialpidagogen und
Sozialpidagoginnen. Diese sind in jedes Kapitel integriert und sollen zu
systematischer Reflexion und zu konkretem Eingreifen anregen.

Als erstes erldutert Thimm die Lebenswelt von Jugendlichen, angefangen
bei verinderten Peer- und Familiensituationen bis hin zu sich verinderten
Lebensstilen. Es sind zunehmende Wertevielfalt, weniger autoritire Erzie-
hungsstile und scheinbar unbegrenzte Méglichkeiten des individuellen
Biografieentwurfes zu konstatieren. Diesen Chancen stehen zahlreiche
Unwigbarkeiten und Gefahren gegentiber: Die nur scheinbar freie Wahl
der gesellschaftlichen und beruflichen Position wird gerade fiir Jugend-
liche aus benachteiligten sozialen Schichten zum Verhingnis. Auch kann
das die modernen Biografien auszeichnende Motto ,,nichts muss — alles
kann“ Jugendliche in schwierige Prozesse der Identititsfindungen fithren;
Arbeitslosigkeit verstirkt den ohnehin starken Leistungsdruck zusitzlich
und férdert somit Konkurrenz unter den Jugendlichen.
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Thimm unterscheidet vier Formen schulaversiven Verhaltens. Unter Schul-
verdrossenbeif versteht Thimm einen inneren Rickzug (Traumen, passive
Unterrichtsverweigerung wie zu spit kommen, kleine Stérungen des
Unterrichts). Eine zweite Form ist die akzionistische Schulverweigerung, die das
dutchschnittliche Maf3 der Unterrichtsstorung ganz erheblich tbersteigt
und sich in aggressiv-offensiver Form sowohl gegen Lehrkrifte, Mitschu-
lerinnen und Mitschiiler als auch gegen formale Arbeitsanforderungen
wenden kann. Vermeidende Schulverweigernng bezeichnet das intensive
und/oder hiufige Schuleschwinzen, bei dem jedoch noch nicht — wie
beim Totalansstieg — absolut mit der Schule gebrochen wird. Thimm geht
davon aus, dass einbis zwei Prozent der Jugendlichen zu den unumkebr-
baren Schulverweigerern gerechnet werden missen.

Wie ist nun aus der Sicht der Jugendlichen schulaversives Verhalten bis
hin zum Schulabbruch zu erkliren? Thimm sicht diese Problematik inner-
halb eines komplexen Kontextes von Schule, Familie, Peer, Gesellschaft
und individuellen Ressourcen der Jugendlichen als eine Mischung aus
Faktoren an, die sich gegenseitig beeinflussen und begiinstigen kénnen.
So fiihren beispielsweise schwierige Familienkonstellationen (Konflikt,
Trennung, Sucht) nicht notwendigerweise zu schulaversiven Verhaltens-
weisen. Es ist vielmehr von einem Zusammenwirken und Wechselwir-
kungen der verschiedenen Faktoren auszugehen. Bedeutungsvoll erscheint
hier das ,,schulische Risikoftinfeck®, in dem sich schulaversives Verhalten
erst entfalten kann. Diese finf Aspekte beschreiben die notwendigen
Eckpunkte des Schulerlebens: Erfolg, Zugehorigkeit, Sinnbaftigkeit, Sicht-Ange-
nommen-Fiihlen, personale Identitit, Respekt/ Wertschitzung.

Um Schulverweigerung effektiv begegnen zu kénnen, ist es laut Thimm
notwendig, erste Anzeichen schulaversiven Verhaltens ernst zu nehmen
und Rahmenbedingungen von Unterricht und Schule so zu gestalten, dass
praventives Handeln ermdglicht wird. Hier schligt Thimm Strategien wie
das Klassenleiterprinzip, eine aktivierende Lernkultur oder eine Gestaltung des
Schullebens vor.

Thimm gibt praxisnahe Hilfestellungen, wie mit dem Phinomen der
Schulverweigerung und mit Unterrichtsstérungen umgegangen werden
kann. Hier wird der Ablauf vom Fallverstehen iiber eingreifendes
Handeln bis hin zur Klirung von Zustindigkeiten erliutert. Uberdies
werden Tipps und Instrumente zur Diagnose und Gesprichsleitfiden an
die Hand gegeben.
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Troitzsch, Stefan

Gedanken zur Schulverweigerung, zum Gewinnen und Verlieren
und zur Konsequenz

In: Uhlig, Steffen (Hrsg.): Da geh' ich nicht mehr hin.

Zum Umgang mit Schulabsentismus und Méglichkeiten
alternativer Betreuungs- und Beschulungsprojekte

Magdeburg: Verlag der Erich-Weinert Buchhandlung, 2000,

S. 23-30.

Aus Serie: Magdeburger Reihe. 5

ISBN: 3-9339-9904-9

In diesem Beitrag zur Schulverweigerung legt Troitzsch den Schwerpunkt
auf eine verstehende Darstellung des jugendlichen Schulverweigerns. Der
Autor verweist zuerst auf die allgemeine Bedeutung von verweigernden
Verhaltensweisen. Verweigerung ist demnach als ein oftmals notwendiges
Verhalten anzusehen. Verweigerung tritt in verschiedenen Kontexten auf,
ob wir nun unser politisches Bewusstsein verletzt sehen oder uns gegen
korpetliche und/oder verbale Grenziiberschreitungen von Mitmenschen
zur Wehr setzen. Damit stellt der Autor nun jeglichem verweigerndem
Verhalten von Jugendlichen keinen Freibrief aus. Er mochte jedoch den
Blick daftr schirfen, dass jede Art der Verweigerung ihren ureigensten
Sinn hat. Selbst dann, wenn dadurch die Folgen der Verweigerung
objektiv weitaus schlimmer zu beurteilen sind. Es sei an dieser Stelle nur
auf einige von Troitzsch genannten Ursachen verwiesen: z. B. kérpetliche
Mingel, die es gilt zu verbergen (z. B. Brille), traumatische Erlebnisse, die
Bezichungsverweigerung oder Beziehungsabbriiche provozieren.

Troitzsch betont die Wichtigkeit von Konseguneng im Zusammenhang mit
dem Arbeiten mit Jugendlichen. Der Autor verwendet diesen Begriff
jedoch nicht im Sinne von Durchgreifen, wie er oftmals im landlaufigen
Sinne gebraucht wird, sondern er leitet diesen Begriff von seiner
urspriinglichen Bedeutung ab. Konsequenz kommt aus dem Lateinischen
(consequi) und heil3t nicht nur Einen Weg verfolgen, sondern auch (durch
Miihe/ Anstrengung) 4 gewinnen. Troitzsch verbindet diese Aspekte und hebt
hervor, dass es bei Schulverweigerung wesentlich ist, rigide Verlierer-
Gewinner-Muster zu umgehen und dartiber hinaus eine gemeinsame
Lésung zu erarbeiten, in denen somit beide Parteien (Jugendliche und
Pidagogen) gewinnen. Demnach kann es als wenig Gewinn bringend
angesehen werden, die schulverweigernden Jugendlichen mit rigiden
Schulgesetzen zum Bleiben bzw. zum Gehen zu zwingen. Vielmehr sind
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fir die Jugendlichen beschreitbare Wege zu suchen. Grundlage daftr ist —
wie der Autor herausstellt — eine Kooperation zwischen den verschie-
denen pidagogischen Bereichen, und dies moglichst schon im frithen
Entwicklungsstadium der Kinder.

Wachtel, Peter; Wittrock, Manfred

Denk- und Handlungsansatze fir die padagogische Arbeit mit
schulaversiven Kindern

In: Wittrock, Manfred (Hrsg.): Sonderpadagogischer Férderbe-
darf und sonderpadagogische Forderung in der Zukunft
Neuwied: Luchterhand Verlag, 1998, S. 130-138.

ISBN: 3-4075-6121-0

Wachtel und Wittrock widmen sich in ihrem Beitrag Handlungsansitzen
die es erlauben, individuell flexibel und kreativ mit schulaversiven Jugend-
lichen zu arbeiten. Besonders fokussiert werden hierbei die Bedingungen,
die solche MaBnahmen bei gefihrdeten Schiiler und Schulerinnen
anzeigen. Zielgruppe sind Jugendliche, die deutliche schulaversive Anzei-
chen aufweisen und noch ein bis zwei Schulpflichtjahre vor sich haben.

Zu den wesentlichen Bedingungen zihlen die Noswendigkeit einer besonderen
MafSnahme sowie ein geeignetes, anf die individuelle Situation bezogenes Arrange-
ment. Des Weiteren gehért zu den Voraussetzungen, dass die MafSnabme
bestimmten Kriterien geniigen muss (2. B. Angste verringern, motivieren), dass
alle Beteiligten diesen Mafnabmen zustimmen miissen und zudem vertragliche Rege-
Iungen binsichtlich der MafSnabme mit dem Schiiler oder der Schiilerin getroffen
werden. Uberdies darf die MaBnahme keinen Selbstzmweck darstellen und
muss vorbereitet und fortlanfend kontrolliert werden. SchlieBlich ist die
Zusammenarbeit mit anderen Einrichtungen fir einen erfolgreichen Einsatz
einer Mainahme notwendig.

Um sich der Eignung einer MaBnahme versichern zu kénnen, schlagen
Wachtel und Wittrock einen Fragekatalog vor, der sich an folgenden
Eckpunkten orientiert: Sinnhaftigkeit, Rechtlichkeit, Ausgewogenheit
(welche betroffenen Personen und welche Interessen miissen integriert
werden), Umfeld (welches Umfeld ist fiir den Jugendlichen am geeigne-
testen) und Identitit.

Dieser Beitrag ist praxisorientiert und dicht geschrieben. Es werden dem

Leser nicht nur pragmatische Orientierungshilfen an die Hand gegeben,
sondern auch Fallbeispiele zur Veranschaulichung geboten.
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Praxismodelle

Czerwanski, Annette (Hrsg.)

Schulentwicklung durch Netzwerkarbeit.
Erfahrungen aus den Lernnetzwerken im
,Netzwerk innovativer Schulen und Deutschland”
Gutersloh: Verlag Bertelsmann Stiftung, 2002
ISBN: 3-89204-528-3

Dieses Buch dokumentiert die Erfahrungen, den Nutzen und die
Grenzen von schulischen Netzwerken. Konkret werden die Entstehungs-
geschichte, der Aufbau und die Funktionsweise der Lernnetzwerke des
»Netzwerks innovative Schulen in Deutschland® der Bertelsmann-Stiftung
beschrieben und wichtige Erfahrungen aus der Netzwerkarbeit
zusammengefasst. Mit diesem Buch wird aufgezeigt, wie Netzwerkarbeit
zwischen Schulen konkret funktioniert, wie sie fiir die innerschulische
Entwicklungsarbeit fruchtbar gemacht werden kann und wo die Chancen
und Schwierigkeiten dieses Prozesses liegen. In den ersten beiden Kapi-
teln wird der konzeptionelle Hintergrund der Netzwerkarbeit beleuchtet.
Anschlieend wird die praktische Netzwerkarbeit der Schulen anhand der
Portrits von 13 Lernnetzwerken dargestellt. Die Ergebnisse einer ersten
Evaluation der Netzwerkarbeit und die Ergebnisse einer Befragung von
Schulleitern und Lehrkriften zur Wirksamkeit von schulischen Lernnetz-
werken fiir die Schulentwicklung werden abschlieBend vorgestellt.

Einleitend charakterisiert Czerwanski die Merkmale und Funktionsweisen
von Netzwerken. Dabei zieht sie die Definition von Netzwerken von
Kénigswieser heran, der ein Netzwerk als etwas Bewegliches, FlieBendes
Flexibles, Prozesshaftes charakterisiert. Diese Definition sowie die von
Wetzels zusammengestellten 12 Besonderheiten von Netzwerken bilden
die Grundlage fiir eine Arbeitsdefinition, die auf schulische Netzwerke
anwendbar ist: Netzwerke werden in diesem Sinn als Unterstiitzungssys-
teme auf Gegenseitigkeit gesehen. Die Beteiligten des Netzwerks
tauschen sich aus, kooperieren im Rahmen gemeinsamer Angelegenheiten,
Ziele, Schwerpunkte oder Projekte. Sie lernen voneinander und mitein-
ander. Nach diesem Verstindnis lassen sich Netzwerke durch spezifische
Merkmale und Prinzipien niher bestimmen, die in diesem Kapitel niher
erldutert werden.
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Das Netzwerk innovativer Schulen in Deutschland steht in der Tradition
einer Reihe von Netzwerken, die die Bertelsmann-Stiftung bereits in
anderen Feldern ins Leben gerufen hat. Diese Netzwerke sind darauf
ausgerichtet, Erfahrungs- und Wissenstransfer zwischen lernbereiten
Praktikern zu erméglichen, tragfihige Problemlsungen zu sammeln und
zu verbreiten und die einbezogenen Institutionen dadurch zu verdndern.
In diesem Sinne ist es die Aufgabe schulischer Netzwerke, Schulentwick-
lung zu beférdern, beispielhafte Lésungen zu biindeln und diese der
Praxis zuginglich zu machen.

Die in das Netzwerk innovativer Schulen eingebundenen Schulen arbeiten
systematisch an der Verbesserung von Unterricht und Schulleben, haben
ein pidagogisches Konzept, evaluieren ihre Arbeit und kooperieren mit
auBerschulischen Partnern.

Seit 1999 sammeln bundesweit insgesamt 62 Schulen aus dem Netzwerk
innovativer Schulen Erfahrungen in Lernnetzwerken von vier bis sechs
Schulen. Sie begreifen sich als Austausch- und Entwicklungsnetzwerke,
Initiator und Unterstiitzer ist dabei die Bertelsmann-Stiftung. Diese tibet-
nimmt fir die Netzwerkbildung und Netzwerkarbeit wichtige Funktionen,
die in diesem Buch niher erldutert wird.

Diese Lernnetzwerke arbeiten an 6 zentralen Themen detr Schulentwick-
lung:

- Foérderung von Lernkompetenz und lebenslangem Lernen

- Foérderung schulmiider Jugendlicher

- Forderung besonders begabter Schiiler

- Erzichung zu Gemeinschaftsfihigkeit im Schulalltag

- Organisations- und Kommunikationslernen in der Schule

- als Wegbereiter innovativer Gesamtentwicklung

Die Varianten von Netzwerken sowie die Phasen der Netzwerkarbeit
werden ausfithrlich beschrieben. Konkret werden im dritten Kapitel 13
unterschiedliche Lernnetzwerke in ihrer Zusammensetzung, Zielsetzung
und Arbeitsweise charakterisiert. Die Darstellung der Arbeitsweise der
Lernnetzwerke erfolgt durch Praktikerinnen und Praktiker aus den jewei-
ligen Netzwerken. Einleitend werden jeweils die in das Netzwerk einge-
bundenen Schulen vorgestellt. AnschlieBend wird die Organisation des
jeweiligen Netzwerks niher erldutert und die Konkretisierung der Arbeits-
schwerpunkte dargestellt. In einem Restimee werden die jeweiligen
Erfolge und Schwierigkeiten des einzelnen Lernnetzwerks benannt.
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Die Effekte der Netzwerkarbeit hinsichtlich der Entwicklung von Schulen
werden durch erste Evaluationsergebnisse der Netzwerkarbeit sowie
durch die Auswertung einer Befragung von Schulleitungen und Leht-
kriften, die von der Bertelsmann-Stiftung durchgefiihrt wurden, erfasst
und dargestellt.

Wie kann Netzwerkarbeit innerschulisch greifen? Silke Geithner stellt im
Rahmen des Sammelbandes abschlieBend acht Thesen fiir die Praxis vor.
Anhand der Ergebnisse aus Praxis und Forschung zieht sie das Fazit, dass
der erfolgreiche Transfer von allen Beteiligten Aufmerksamkeit, Unter-
stitzung und Motivation erfordert. Das Kollegium einer Schule muss sich
bewusst fiir das Netzwerk entscheiden, damit der Schulentwicklungspro-
zess durch die Netzwerkarbeit unterstiitzt und vorangetrieben werden
kann.

Forster, Heike; Kuhnke, Ralf; Mittag, Hartmut;

ReiBig, Birgit (Hrsg.)

Lokale Kooperation bei der beruflichen und sozialen Integration
benachteiligter Jugendlicher

Mulnchen, Leipzig: Deutsches Jugendinstitut e. V., 2002

Aus Serie: Praxismodelle. 13

Die vorliegende Broschiire umfasst einerseits Kurzdarstellungen von
ausgewihlten Projekten, die sich am Wettbewerb ,,Fit fir Leben und
Arbeit — neue Praxismodelle zur beruflichen und sozialen Integration von
Jugendlichen® des Bundesministeriums fiir Familie, Senioren, Frauen und
Jugend beteiligten und vom Deutschen Jugendinstitut begutachtet
wurden.

Die Auswahl der Projekte erfolgte nach folgenden Kriterien: Die Projekte
sollten sich durch besonders gelungene Kooperationsbeziehungen und
Netzwerkstrukturen auszeichnen und einen spezifischen Ansatz in Bezug
auf die Qualifizierung und Beschiftigung sowie die soziale Integration
benachteiligter Jugendlicher verfolgen. Auf der anderen Seite werden
ausgewihlte Projekte des Modellprogramms ,,Freiwilliges Soziales Trai-
ningsjaht vorgestellt in denen ebenfalls eine gute Zusammenarbeit mit
den lokalen Akteuren der Kommune bzw. der freien Triger der Jugend-
hilfe gepflegt wird, und die dadurch Synergien fiir die Arbeit mit den
Jugendlichen in besonders benachteiligten Stadtquartieren freisetzen
kénnen.
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Die verschiedenen Projekte wurden — auch wegen ihrer verschiedenen
Zielgruppen — in einzelne Bereiche unterteilt: Schule, Netzwerk gur Unter-
stiitzung von Qualifiziernng, Beschdftignng und Integration sowie Projekte aus dem
Modellprogramm Freiwilliges Soziales Trainingsjabr.

Im Bereich ,,Schule” finden sich vor allem solche Projekte, die Schule
nicht nur als Lernort sondern zugleich als Ort der Berufs- und allge-
meinen Lebensorientierung verstehen. Dabei werden auB3erschulische
Institutionen einbezogen, die sich vorrangig im Stadtteil befinden und die
Berufsorientierungsprozesse unterstiitzen kénnen. Eine besondere Ziel-
richtung von auf Schule bezogenen Projekten ist die Arbeit mit schul-
miiden und schulverweigernden Jugendlichen.

Der Bereich ,,Netzwerke zur Unterstiitzung von Qualifizierung, Beschifti-
gung und Integration” beinhaltet Projekte mit dem Schwerpunkt ,,Beruf-
liche Orientierung®. Sie sind Beispiele dafiir, dass Jugendliche, die hiufig
als nicht mehr beschulbar bzw. als ausbildungsunfihig abgeschrieben
waren, erfolgreich geférdert und somit beruflich und sozial integriert
werden konnten. Projekte, die von benachteiligten Jugendlichen besonders
nachgefragt wurden, zeichneten sich beispielsweise durch eine hohe
Attraktivitit der Qualifizierung, freiwillige Teilnahme und anspruchsvolle
Titigkeiten aus.

Der dritte Bereich der hier vorgestellten Projekte gehorte zum Modellpro-
jekt ,,Freiwilliges Soziales Trainingsjaht. Die Projekte zeichnen sich
durch gelungene Kooperationsstrukturen vorwiegend in ihren Stadtteilen
aus. Diese beinhalten sowohl Kooperationen mit unterschiedlichen
kommunalen Institutionen als auch mit Trigern in den Bereichen Bildung
und Arbeit. Dartiber hinaus besteht ein enger Bezug zwischen dem ,,Frei-
willigen Sozialen Trainingsjahr und dem Programm ,,Stadtteile mit
besonderem Entwicklungsbedarf — die soziale Stadt, da die in dieses
Programm einbezogenen Stadtteile die Grundlage fiir die Auswahl der
Standorte fiir das ,,Freiwillige Soziale Trainingsjaht* bilden. Ziel diese
Modellprogramms ist es, neue Férderangebote zu entwickeln, in denen
besonders benachteiligten Jugendlichen auf der Basis der Freiwilligkeit
soziale und berufliche Schliisselqualifikationen vermittelt werden sollen.
Hierbei sollen praktische Arbeitserfahrungen mit attraktiven Qualifizie-
rungsbausteinen verbunden werden, die mdglichst auf die individuellen
Bedurfnisse der Jugendlichen zugeschnitten sind. Denn je besser es
gelingt, mit den Jugendlichen gemeinsam Qualifizierungsstrategien zu
entwickeln, die ihren Vorstellungen entsprechen, desto héher ist ihre
Motivation, dieses Trainingsjahr erfolgreich zu beenden.
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Hofmann-Lun, Irene; Michel, Andrea; Schreiber, Elke (Hrsg.)
Praxisprojekte im Handlungsfeld von Schulmudigkeit und
Schulverweigerung.

Munchen, Halle: Deutsches Jugendinstitut e. V., 2004

Das Deutsche Jugendinstitut organisiert und moderiert ein Netzwerk von
Projekten, die in Kooperation von Jugendsozialarbeit und Schulen
gemeinsame Anstrengungen zur Privention von Schulmiidigkeit und
Schulverweigerung unternehmen. Geférdert wird dieses Vorhaben vom
Bundesbildungsministerium (BMBF) im Rahmen des Programms
»Kompetenzen férdern — Berufliche Qualifizierung flir Zielgruppen mit
besonderem Férderbedarf™ unter Kofinanzierung aus Mitteln des Europi-
ischen Sozialfonds.

Die votliegende Broschiire umfasst Informationen iiber 39 Projekte, die
in Kooperationen von Jugendsozialarbeit und Schulen neue Wege bei der
Privention von Schulmudigkeit und Schulverweigerung gehen. Thr Fokus
richtet sich einmal darauf, Schulmiidigkeit und Schulverweigerung bereits
vor ihrer Verfestigung zu begegnen. Eine zweite Strategie zielt insbeson-
dere darauf ab, Jugendliche bei der Bewiltigung der ,,ersten Schwelle® zu
unterstiitzen. Eine dritte Variante hat den Erwerb von Schulabschliissen
und die Erfillung der Schulpflichtzeit fiir die Jugendlichen zum Gegen-
stand, die sich von der Schule weitgehend ,,verabschiedet™ haben.

Die Projekte wurden von den Projektmitarbeiterinnen von Januar bis
September 2003 mit Leitfaden gestitzten Interviews an tiber 50 Projekt-
standorten durchgefiihrt. Die Expertinnen und Experten der Projekte
standen nicht nur fir ein Interview bereit, sondern gaben vor Ort
Einblick in ihre Arbeit, erméglichten die Besichtigung des Standortes und
stellten ihre Projektmaterialien zur Verfiigung. Auf dieser Grundlage
wurden die Projektbeschreibungen erstellt, die nicht Selbstdarstellungen
der Projekte sind, sondern auf einer externen Beschtreibung basieren.

Fur die vorgelegte Projektzusammenstellung wurden die erhobenen
Projektdaten so aufbereitet, dass sich Interessenten schnell und méglichst
umfassend informieren kénnen. Die Projekte werden in Form von
,»oteckbriefen® mit wichtigen Rahmendaten prisentiert und mit einer
»Kurzbeschreibung® versehen, in der Zielstellungen und Umsetzung des
Projektes skizziert sind.
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Diese Broschiire wendet sich vor allem an Fachminner und Fachfrauen
aus Politik und Praxis, die diese durch die Dokumentation und Aufberei-
tung der Handlungsansitze fiir die Weiterentwicklung von pidagogischen
Konzepten und organisatorischen Lésungen fiir eine effektivere und
vernetzte Arbeit im Handlungsfeld von Schulmudigkeit und Schulver-
weigerung verwenden kénnen. Diese ausfihrlichen Projektdarstellungen
werden ab 2004 uber die Homepage des Projektes (www.dji.de/schulmue-
digkeit) im Internet zuginglich sein.

Hofmann-Lun, Irene; Kraheck, Nicole

Forderung schulmdder Jugendlicher.

Neue Wege der Kooperation von Jugendsozialarbeit und Schulen
in den Schulmuden-Projekten in Nordrhein-Westfalen

Munchen, Halle: Deutsches Jugendinstitut e. V., 2004

Vor dem Hintergrund sich verstirkender Arbeitslosigkeit, sich stindig
indernden beruflichen Anforderungen und dem Ausbildungsplatzmangel
in bestimmten Regionen gestaltet sich fiir Jugendliche der Ubergang in die
Arbeits- und Ausbildungswelt immer schwieriger. Gerade Jugendliche,
deren schulische Karrieren aufgrund individueller Problemlagen oder
gesellschaftlich bedingter Benachteiligung ohne einen qualifizierten
Abschluss endet, sind besonders von problematischen [jbergangsver—
ldufen betroffen.

Im Jahre 2002 betraute die Landestegierung in Nordrhein-Westfalen das
Deutsche Jugendinstitut mit der wissenschaftlichen Dokumentation von
34 Schulmiiden-Projekten. Das DJI hatte dabei die Aufgabe, die Vielfalt
der Arbeitsansitze und Problemldsungen zu dokumentieren und die ange-
wandten Umsetzungsstrategien — einschlieSlich der aufgetretenen Hinder-
nisse und Schwierigkeiten — nachzuzeichnen.

Die Studie ,,Erhebung und Dokumentation der Schulmiiden — Projekte in
NRW* war fiir die Dauer von zw6lf Monaten angelegt. Zentrale Erhe-
bungsmethode war das ausfiithrliche qualitative leitfadengestiitzte Inter-
view mit Projektverantwortlichen bzw. Projektmitarbeiterinnen und -
mitarbeitern. Es zeigte sich, dass drei verschiedene Arten von Interven-
tionstypen praktiziert werden: das Ableisten der Schulpflicht an auBer-
schulischen Lernorten, die Kooperation von Jugendsozialarbeit an der
ersten Schwelle und integrierte, ,,frithpriventive® Interventionsansitze.
Innerhalb der letzten Kategorie weist das Programm eine Reihe von
Ansitzen auf, die bereits im 7. Schuljahr beginnen und auf eine frihzei-
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tige Identifikation von Risikokindern beruhen. Dabei wird davon ausge-
gangen, dass Prozesse der Schulmiidigkeit weniger mit Lernbeeintrichti-
gungen seitens der Jugendlichen als mit krisenhaften schulischen
und/oder familidren Problemlagen zu tun haben. Obwohl im Vorfeld die
Zusammenarbeit von Jugendhilfe und Schule als problematisch erachtet
wurde, zeigte sich, dass eine Kooperation durchaus méglich ist und dann
auch zum Vorteil fir die Jugendlichen werden kann. Notwendig (wenn
auch nicht hinreichend) ist, dass sich beide Bereiche 6ffnen und sich auf
neue — verbindliche — Regeln einlassen, um Leistungen und Angebote
besser zu verzahnen, ohne dass dabei Zustindigkeiten und spezifische
Kompetenzen verwischt werden.

Positiv kann auch noch zu den Projekten angemerkt werden, dass
geschlechtsspezifische Arbeit in Form von speziell auf Madchen zuge-
schnittenen Projekten realisiert wurde und auch Jugendliche mit Migra-
tionshintergrund adidquater geférdert werden konnten, ohne dabei zu stig-
matisieren.

Dieser Bericht dokumentiert nicht nur das Modellprojekt in Nordrhein-
Westfalen, sondern gibt eingangs eine umfassende Ubersicht iiber Begriff-
lichkeiten, wie sie von verschiedenen namhaften Autoren in der wissen-
schaftlichen Literatur Einsatz gefunden haben. Des Weiteren wird ein
Uberblick iiber Umfang (hier werden diverse Studien angefiihrt), Ursa-
chen und der Ablaufprozess der Schulverweigerung gegeben.

Michel, Andrea (Hrsg.)

Den Schulausstieg verhindern.

Gute Beispiele einer frihen Pravention
Munchen/Halle: Deutsches Jugendinstitut e. V., 2005

Das Thema dieser Broschiire ist eine priventive Herangehensweise an
Schulmiidigkeit und Schulverweigerung. Es werden im Rahmen dieses
Beitrages theoretische Abhandlungen zum Praventionsbegriff vorge-
nommen, Indikatoren zur Erkennung von Schulmiidigkeit und Schulver-
weigerung beschrieben sowie angezeigte Handlungsstrategien vorgestellt.
Im Anschluss daran werden Schulen sowie Projekte der Jugendhilfe mit
innovativen Konzepten vorgestellt, die sich in der Arbeit mit Schulmiiden
bewihren konnten, auf die jedoch im Rahmen dieses Abstracts nicht
eingegangen wird. Die Autorin fasst Erkenntnisse von Expertinnen und
Experten aus der Praxis zusammen und systematisiert die vielféltigen
Erfahrungen zum Themengebiet.
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Zur theoretischen Klirung des Begriffes der Privention greift Michel auf
die Definition von Caplan zuriick, der zwischen drei verschiedenen Arten
von Privention unterscheidet. Die Autorin verwendet den Begriff der
sekundiren Privention, da dieser Begriff gemal3 der Definition nach
Caplan auf ein frihzeitiges Erkennen von ersten Anzeichen und frithzei-
tiges Reagieren verweist, um eine Verfestigung der Schulmiidigkeit zu
verhindern. Des Weiteren bedient sich Michel des Ausdruckes der Schul-
miidigkeit, da auch dieser Begriff das frithe Stadium im Abkehrprozess
von Schule betont.

Hinsichtlich der méglichen Handlungsstrategien — zusammengestellt aus
Erfahrungen guter Praxis — wird als zentraler Punkt die Identifizierung
gefihrdeter Jugendlicher benannt.

Indikatoren fiir Schulmudigkeit und Schulverweigerung kénnen sein:
- Leistungsveranderungen
(z. B. Abfall um eine Schulnote im Halbjahr)
- Feblzeiten
(entschuldigt/unentschuldigt, Verspatungen etc.)
- auffallige Verbaltensweisen
(z. B. Nicht-Beteiligung)
- Anderungen im Sozial- oder Arbeitsverhalten
- mangelnde Integration
(von z. B. Quereinsteigern, Wiederholern)

Sind schulmiide Schiiler/innen identifiziert, so konnen diese in Form von
Einzelfallhilfen geférdert werden. Hier sollen Jugendliche wieder moti-
viert werden, in den geregelten Unterrichtskreislauf einzusteigen, und sie
werden bei der Bewiltigung personlicher Probleme unterstiitzt. In den
Projekten der Jugendhilfe werden dazu oftmals Férderpline eingesetzt.
Das sind Vereinbarungen zwischen dem Jugendlichen und den Fach-
kriften, in denen die gesetzten Ziele und deren mogliche Umsetzung fest-
gehalten werden.

Es miissen aber jenseits der Einzelarbeit mit dem Jugendlichen auch
Rahmenbedingungen fiir eine motivierende Lernatmosphire geschaffen
werden. Unterricht sollte nach Michel so gestaltet werden, dass u. a. Raum
fir projektorientierten Unterricht und Werkpraxis gegeben wird. Wichtig
ist eine ressourcenorientierte (versus einer defizitorientierten) Lehrer-
Schiiler-Haltung, Dariiber hinaus ist vor allem in der von Ubergangs-
schwierigkeiten gekennzeichneten 5. Klasse in der weiterfiihrenden Schule
wichtig, vermehrt Blockunterricht sowie ausreichend Sportunterricht
anzubieten. Klassenleitungsstunden und feste Gesprichskreise im Kolle-
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gium sind auBerdem als tiberaus sinnvoll zu erachten, da hier beispiels-
weise Konzeptfragen geklirt oder Konflikte aufgedeckt und angegangen
werden kénnen. Auch Lehrerfortbildungen sollten als fester Bestandteil
implementiert werden.

Michel betont die Notwendigkeit eines intakten Sozialklimas innerhalb
einer Klasse. Fehlt dieses bzw. sind die Jugendlichen nicht oder nur
schlecht in die Klassengemeinschaft integriert, ist dies ein ausreichender
Grund fir gefihrdete Jugendliche, dem Unterricht fernzubleiben. Eine
konkrete Moglichkeit der Kooperation von Jugendhilfe und Schule ist
beispielsweise eine zusitzliche Stunde, in der Sozialkompetenzen oder
Problembewiltigungsstrategien vermittelt werden kénnen.

Ein weiterer wesentlicher Punkt betrifft eine Intensivierung der Elternar-
beit. Problematische Familienverhiltnisse oder Erzichungsschwierigkeiten
kénnen Schulmiidigkeit begiinstigen. Deshalb ist es besonders wichtig, die
Zusammenarbeit zwischen Sozialpddagogen, Lehrkriften und Eltern aktiv
zu gestalten. Die Umsetzung einer gelingenden Elternarbeit wird meist
von allen Beteiligten als miihsam und konfliktreich wahrgenommen.
Wichtig ist es deshalb, eine gleichberechtigte Atmosphire zu schaffen, was
durch aufsuchende Elternarbeit von sozialpidagogischen Fachkriften
leichter erreicht werden kann.

Mutzeck, Wolfgang; Popp, Kerstin;

Franzke, Michael; Oehme Anja (Hrsg.)

Umgang mit Schulverweigerung.

Grundlagen und Praxisberichte fur Schule und Sozialarbeit
Weinheim und Basel: Beltz Verlag, 2004

ISBN: 3-407-32053-1

Dieser Beitrag dokumentiert die Ergebnisse der wissenschaftlichen Beglei-
tung, des Schulverweigerer-Projektes ,,TAKE OFF — Jugendwerkstatt fiir
Schulverweigerer. Dabei wird ausfiihtlich der Projektverlauf dokumen-
tiert und die Ergebnisse anhand einer ausfiihtlichen Auseinandersetzung
mit den Begrifflichkeiten und den Ursachen von Schulverweigerung
reflektiert.

Initiiert wurde das Projekt ,, TAKE OFF* durch den Zukunftswerkstatt
e. V., einen anerkannten freien Trager, der seit 1992 im Rahmen von
Jugendhilfeprogrammen mit delinquenten Jugendlichen arbeitet. ,, TAKE
OFF* konnte durch eine Ausschreibung des Sichsischen Landesjugend-
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amtes Chemnitz mit dem Thema ,,Jugendwerkstatt fiir Schulverweigerer™
realisiert werden. Die wissenschaftliche Begleitung tibernahm der Fachbe-
reich Verhaltensgestortenpiddagogik des Institutes fir Férderpddagogik
der Universitit Leipzig unter der Leitung von Prof. Dr. Mutzeck.

In den Jahren 1998 bis 2001 wurden insgesamt 52 Jugendliche, darunter
16 Midchen und 36 Jungen, in das Projekt aufgenommen. Im Durch-
schnitt befanden sich die schulverweigernden Jugendlichen im 8. Pflicht-
schuljahr und waren zwischen 13 und 16 Jahre alt. Die Kriterien zur
Aufnahme des Projektes waren sechsmonatige Schulabstinenz, fehlende
Empfinglichkeit fir Schulsozialarbeit, persénliche und soziale Probleme
oder Indikationen gemiB §§ 27-32 und § 35 SGB VIII. Die tbergeord-
nete Zielsetzung des Projektes ist eine Reintegration der Jugendlichen in
die Regelschule oder in berufsvorbereitende MaBinahmen oder das Berufs-
vorbereitungsjahr. Es werden zudem betriebliche Praktika und Werkstatt-
unterricht angeboten, um den Jugendlichen den Weg in die berufliche
Zukunft zu etleichtern. Um eine individuelle psychologische Férderung
sowie ein soziales Lernen zu optimieren, werden sozialpidagogische
Unterstltzungsleistungen und etlebnispidagogische Elemente in die
Projektarbeit integriert.

Ein Teil der Jugendlichen konnte nach der Zeit in ,,TAKE OFF* wieder
in die Schule bzw. in berufsvorbereitende Manahmen integriert werden.
Es zeigte sich jedoch, dass ehemals schulaversive Jugendliche bedingt
dutch die Vetfestigung ihrer Problemlagen auch nach dem Projektaufent-
halt keine ,,Musterschiiler” wurden und weiterhin gro3e schulische
Probleme aufwiesen. Die Reflexion und der Umgang mit Schule und
schulischen Anforderungen hatte sich jedoch bei Einigen gedndert.
Abbriiche waren vor allem bei den Jugendlichen zu verzeichnen, die
Drogen nahmen oder sich im Strafvollzug befanden.

Dieses Buch bedient Fachkrifte, die sich detailliert damit auseinander-
setzen mochten, welche theoretischen und praktischen Aspekte auf
verschiedenen Ebenen bei der Konzipierung und Durchfithrung eines
Schulverweigerungsprojektes beachtet werden missen.

95 Schulmudigkeit und Schulverweigerung



Ulrike Richter (Hrsg.)

Den Ubergang bewaltigen.

Gute Beispiele der Férderung an der Ersten Schwelle von der
Schule zur Berufsausbildung

Minchen/Halle: Deutsches Jugendinstitut e. V., 2005

Die Dokumentation von Richter beschreibt Ansitze und Projekte, die es
abschlussgefihrdeten Jugendlichen erméglichen, den Ubergang von der
Schule in den Ausbildungsmarkt (erste Schwelle) zu meistern. Die Heraus-
geberin informiert anfangs iiber mégliche Konsequenzen der Schulver-
weigerung, wie sie sich fiir das Gemeinwesen bzw. den Einzelnen
darstellen. Eingangs werden die verschiedenen methodischen Ansitze der
Projekte vorgestellt und Kooperationsformen mit Betrieben, Eltern und
zwischen Jugendsozialarbeit und Schule beschrieben. AnschlieBend
werden gelungene Beispiele aus der Praxis dargestellt.

Die Zielgruppe von Férderung an der Ersten Schwelle sind abschlussge-
fihrdete Jugendliche, die eine der letzten beiden Schulklassen der Sekun-
darstufe I besuchen. Vorraussetzung fiir eine bestmogliche Férderung
dieser Schiilerinnen und Schiler sind Methoden und Strategien, die den
jeweiligen Problemsituationen der Jugendlichen méglichst gerecht werden.
Die Ansitze der Projekte sind: Schulische Férderung in Kleingruppen,
arbeitspadagogische Ansitze in Jugendwerkstitten und Betrieben und
integrierte sozialpidagogische Betreuung;

Im Rahmen der schulischen Férderung werden abschlussgefihrdete
Jugendliche in kleinen Gruppen individuell geférdert. Die Schilerinnen
und Schiiler werden nicht nur fachlich unterwiesen, sondern auch piadago-
gisch aulerhalb des Unterrichts betreut. Dies kann beispielsweise ein
gemeinsames Frithstiicken und Mittagsessen sowie Sport und Freizeitan-
gebote umfassen. Flankiert wird der Fachunterricht von handlungsorien-
tiertem Unterricht, Praktika und Arbeitsmoglichkeiten in Werkstitten. Es
wird darauf geachtet, dass sowohl der Unterricht als auch die Zeitstruktur
flexibel an den Bediirfnissen der Jugendlichen ausgerichtet wird.

Innerhalb der Projekte, die sich um einen arbeitspidagogischen Ansatz
bemiihen, wird nach der Devise ,,s0 wenig Schule wie moglich® werkprak-
tischer Unterricht (z. B. Bearbeiten von Holz und Metall) angeboten.
Diese Projektform ist fiir Jugendliche geeignet, die bereits ein fortge-
schrittenes Stadium der Schulaversion aufweisen oder denen werkprakti-
sches Arbeiten leichter von der Hand geht als die Bearbeitung abstrakter
Aufgabenstellungen.
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Eine sozialpddagogische Betreuung in einem Betrieb ist vor allem auf
Jugendliche ausgerichtet, die sozial und beruflich (wieder) in die Gesell-
schaft integriert werden sollen. Im Vordergrund steht dabei Einzel- und
Gruppenarbeit, bei denen zu den Jugendlichen eine tragfihige Vertrauens-
basis aufgebaut werden soll, um dann Verhaltensidnderungen initiieren zu
kénnen. Ressourcen der Jugendlichen sollen bewusst gemacht werden, um
darauf aufbauen zu kénnen. Individuelle Unterstiitzung finden die
Jugendlichen in Form von Krisenintervention, Hilfe bei der Lebens- und
Berufsplanung, Kommunikationstraining, Gewaltprivention etc. Zusitz-
lich werden Betriebspraktika absolviert, um berufliche Perspektiven zu
6ffnen und zu verfolgen.

Um den Ubergang an der Ersten Schwelle zu optimieren, ist die
Zusammenarbeit auf drei Ebenen notwendig: Kooperation mit Betrieben,
Kooperation mit Eltern sowie Kooperation von Jugendsozialarbeit und
Schule. Eine Zusammenarbeit mit Betrieben ist wichtig, um Jugendliche
erfolgreich in Betriebe vermitteln und mit sozialpadagogischer Unterstiit-
zung integrieren zu kénnen. Dafiir ist es notwendig, die Bedenken der
Betriebe gegentiber den Jugendlichen (geringe Motivation, drohender
Ausbildungsabbruch, schlechte Leistungen, erhéhter finanzieller
Aufwand) zu beriicksichtigen und diesen entgegenzutreten. Vorwiegend
kleine Betriebe, die fest in ihrer Region verwachsen sind, sowie Betriebe,
die in Branchen titig sind, die niedrige Abbruchs- und hohe Ubernahme-
quoten versprechen, sind die Zielgruppe von Kooperationsbemithungen.
Es hat sich ebenfalls bewihrt, Betriebe mit Inhabern nicht-deutscher
Herkunft mit einzubeziehen, da hier Jugendliche mit Migrationshinter-
grund durch ihre Zweisprachigkeit ethéhte Chancen haben, untergebracht
zu werden.

Weiterer Kooperationspartner sind die Eltern. Einerseits gibt es partiell
Zusammenhinge zwischen Schulproblemen und Problemkonstellationen
in den Herkunftsfamilien, andererseits sind die Eltern bei den meisten
Jugendlichen auch in dieser Ablosungsphase immer noch Ansprech-
partner hinsichtlich beruflicher Zukunft. Darum ist es unabdingbar,
Eltern in diesen Prozess zu involvieren.

SchlieBlich ist darauf zu achten, dass bei einer Zusammenarbeit der
verschiedenen beruflichen Disziplinen (Lehrkrifte, Sozialarbeiter, Arbeits-
anleiter) gegenseitiger Respekt der Professionen, intensive Zusammenart-
beit und personelle Kontinuitit vorausgesetzt werden.
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Von den 15 in dieser Dokumentation vorgestellten Projekten verfolgen
neun ein explizit berufsorientiertes Konzept, was Werkstattarbeit, Praktika
und Ausbildungsplatzakquise beinhaltet. Die anderen sechs Projekte
fokussieren im Rahmen einer schulischen Férderung die Erreichung eines
Schulabschlusses bzw. die (Re-)Integration in Schule.

Interessant ist diese Dokumentation sowohl Schulen, die sich Uber die
unterschiedlichen Méglichkeiten der Unterstiitzung bei dem Ubergang
von Schule in den Arbeitsmarkt informieren mochten, und fiir Fachkrifte
der Jugendsozialarbeit, die sich Anregungen durch die verschiedenen
Projektbeispiele verschaffen kénnen.

Schmidt, Mareike (Hrsg.)

Innovative Schulmodelle fir eine verbesserte Vorbereitung von
Jugendlichen auf Erwerbsarbeit

Muinchen/Leipzig: Deutsches Jugendinstitut e. V., 2002

Aus Serie: Praxismodelle. 12

Dieses Materialienband wurde im Anschluss an das vom Bundesministe-
rium fir Bildung und Forschung (BMBF) geférderte Forschungsprojekt
»Anforderungen an Schule in einer verinderten Erwerbsgesellschaft® im
Deutschen Jugendinstitut erarbeitet. Dies stellt ein Forschungsprojekt dar,
das die Untersuchung von Schulen zum Gegenstand hatte, die bei der
Vorbereitung ihrer Schilerinnen und Schilern auf die Anforderung der
Arbeitswelt neue Wege gehen. Dariiber hinaus wurde ein Teil der hier
dokumentierten Praxismodelle im Rahmen verschiedener vom Bundesmi-
nisterium fiir Familie, Senioren, Frauen und Jugend (BMFSF]) geférderter
Forschungsprojekte vom Deutschen Jugendinstitut erfasst und vor Ort
begutachtet.

In diesem Materialienband wird eine Auswahl innovativer Praxismodelle
fiir eine verbesserte Vorbereitung von Schiilerinnen und Schiilern auf ihr
spiteres Leben mit Blickrichtung Berufswahl und Erwerbsarbeit vorge-
stellt. Unterschiedliche regionale und wirtschaftliche Rahmenbedingungen
haben vielfiltige Handlungsansitze hervorgebracht. So steht bei einigen
Projekten auf Grund eines regionalen Lehrstellenmangels bzw. wegen der
Benachteiligung verschiedener Zielgruppen (Hauptschulerinnen und
Hauptschiiler; Madchen allgemein, Jugendliche mit Migrationshinter-
grund) bei der Lehrstellensuche die Vermittlung in Ausbildung tiber Prak-
tika, vertragliche Kooperation mit Betrieben und die Zertifizierung von
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Schliisselqualifikationen im Vordergrund. Andere Schulen wiederum
nihern sich der Problematik durch den Einsatz neuer Lern- und Lehrme-
thoden, wie Jahrgangsteam, Epochenunterricht oder interdisziplindrem
Lernen.

Gemeinsam ist allen Praxismodellen, dass durch das Engagement der
Fachkrifte das starre System Schule aufgebrochen wurde, um in Koopera-
tion mit auBerschulischen Einrichtungen den gesellschaftlichen Auftrag
der Erzichung der Kinder und Jugendlichen zu selbststindigen Person-
lichkeiten und ihrer optimalen Vorbereitung auf die Anforderungen nach
der Schule — im personlichen und im Erwerbsleben — einzulsen.

Es handelt sich bei 18 Projekten um Schulen, die den fur Jugendliche oft
problematischen Ubergang Schule — Ausbildung/Beruf als obligaten
Bestandteil ihrer schulischen Bildungs- und Erziehungsarbeit akzentuieren
und dabei neue Wege beschreiten. Dies geschieht mittels neuer Konzepte
bei der Lebens- und Berufsvorbereitung der Schiilerinnen und Schiiler,
durch Kooperation mit auBlerschulischen Akteuren und /oder parallel
einer Offnung der Schule. Weitere elf Projekte sind auBerschulisch
getragen und kooperieren bei gleicher Zielrichtung ,,Unterstiitzung bei der
Uberwindung der Ersten Schwelle mit Schulen, um den Schiilerinnen
und Schiiler ihre Hilfen und Angebote zu offerieren.

Die Projekte wurden in drei Hauptbereiche eingeteilt. Die in diesem Band
unter dem Titel ,,Praktikum: Der Betrieb als Lernort™ vorgestellten
Schulen versuchen iiber das obligatorische Schilerbetriebspraktikum
hinaus durch Erweiterung des Praktikumsanteil den Jugendlichen einen
vielseitigeren Einblick in die Arbeitswelt und den Berufsalltag zu ermog-
lichen. Dariiber hinaus sollen damit den benachteiligten Jugendlichen
gezielt Zuginge zum Ausbildungs- und Arbeitsmarkt eréffnet werden.

Ein weiterer Handlungsansatz liegt in der Férderung von ,,Schliisselquali-
fikationen und Lebenskompetenzen®. Ziel ist die Aneignung von fach-
tbergreifenden Kompetenzen im Zusammenwirken von interdiszipli-
nirem, projektbezogenem und handlungsorientiertem Lernen. Die Schi-
lerinnen und Schiiler sollen damit befahigt werden, in fachtbergreifenden
Zusammenhingen zu denken. Aulerdem sollen sie sich Fihigkeiten wie
Durchsetzungs- und Kommunikationsvermégen, Konflikt- und Problem-
l6sung, Teamarbeit aneignen.
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Die Integration nener curricularer Bansteine ur Berufswablvorbereitung und 1 ebens-
planung in den reguliren Lehrplan stellt eine dritte Moglichkeit der Vorbe-
reitung von Schiilerinnen und Schiiler auf das spitere (Erwerbs-) Leben
dar. Dabei decken die vorgestellten Projekte den breiten Handlungsspiel-
raum der Schulen auf: von Lerneinheiten im Wahlpflichtbereich tber
fachtbergteifendes Training bis hin zum baukastenartigen Lehrprogramm
(Klasse 5 bis 10).

Der votliegende Materialienband soll zum einen Fachleuten die Band-
breite der innovativen Ansitze verdeutlichen und zum anderen Motiva-
tions- und Handlungshilfe fiir noch unentschlossene Schulen bieten, um
selbst aktiv zu werden.

Schreiber, Elke (Hrsg.)

Nicht beschulbar?

Gute Beispiele fur den Wiedereinstieg in systematisches Lernen
Munchen/Halle: Deutsches Jugendinstitut e. V., 2005

Die Dokumentation von Schreiber beschreibt aulerschulische Projekte
der Beschulung von Schulverweigerern. Im ersten Teil beschiftigt sich die
Autorin kurz mit der Diskussion um die vielfiltigen Begriffsdefinitionen
von Schulverweigerung sowie den Ursachen und einer Charakterisierung
der Zielgruppe. AnschlieBend folgt die Beschreibung der Zielsetzungen
und Konzeptionen der aulerschulischen Projekte sowie die Darstellung
an 16 gelungen Praxisbeispielen.

In der wissenschaftlichen Literatur herrscht eine unklare Begriffsverwen-
dung hinsichtlich des Terminus ,,Schulverweigerung®. Schreiber bestimmt
Schulverweigerung anhand des quantitativen Ausmales (Hiufigkeit und
Dauer des Fehlens) als auch an qualitativen MalB3stiben (Verhaltensmuster,
Erscheinungsformen).

Meist sind bei den betroffenen Jugendlichen mehrere prekire Faktoren
vorhanden: Einerseits konnen Schwierigkeiten in der Persénlichkeits-
struktur, andererseits auch familidre Konfliktsituationen (z. B. Arbeitslo-
sigkeit der Eltern, Suchtproblematiken, Heimunterbringung) oder das
Bildungs- bzw. Schulsystem zu Schulabsentismus fithren. Zahlreiche
Studien belegen nach Schreiber, dass die meisten schulverweigernden
Jugendlichen zwischen 13 und 16 Jahre alt sind, wobeti sich die Tendenz in
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jungster Zeit dahin gehend entwickelt, dass Kinder und Jugendliche
immer frither Schule und Unterricht abweisen. Schulverweigerung ist quer
dutch alle Bildungsstufen anzutreffen, allerdings sind Hauptschulen
besonders betroffen.

Gemil Schreiber soll die au3erschulische Férderung schulverweigernden
Jugendlichen, die monatelang dem Schulunterricht fern blieben, die
Mboglichkeit er6ffnen, den versdumten Lernstoff aufzuholen, sich wieder
an den Schulalltag zu gew6hnen und somit Chance zu erhalten, den
Schulabschluss zu erwerben. Dariiber hinaus sollen sozialpddagogische
und psychologische Hilfestellungen zur Bearbeitung und Bewiltigung
individueller Lebenskrisen gegeben werden.

Wesentliche Unterschiede zur regulidren Schule finden sich bei den rdum-
lichen, padagogischen und den konzeptionellen Faktoren. So stiitzen sich
auBlerschulische Projekte fiir schulverweigernde Jugendliche auf die
Kombination von sozialpddagogischer Begleitung, schulischem Lernen
und werkpraktischem Arbeiten. Es werden beispielsweise im Rahmen
werkpraktischer Arbeiten Jugendliche an Titigkeiten herangefiihrt, die
ihre persénlichen Neigungen aufdecken sollen und somit das berufliche
Perspektivenspektrum erweitern. Zudem werden damit auch Erfolgserleb-
nisse vermittelt. Die schulischen Defizite werden durch gezielte und indi-
viduell angepasste Unterrichtseinheiten aufgeholt. Angestrebt wird ein
Schulabschluss (insbesondere Hauptschulabschluss), der auch extern
erworben werden kann. Die Verweildauer im Projekt richtet sich nach der
Notwendigkeit der Jugendlichen, Schulstoff nachzuholen bzw. soziale
Kompetenzen zu erlangen, und variiert zwischen mehreren Monaten und
einem Jahr, kann aber auch verlingert werden. Schreiber merkt kritisch
an, dass es meistens mangels finanzieller und personeller Ressourcen den
Projekten nicht méglich ist, die Jugendlichen nach dem Projektende
weiter zu begleiten.

Eine aktive Elternarbeit wird in den Projekten angestrebt (z. B. mittels
Elternabend, Einzelgesprichen, Hausbesuche), auch wenn sich in vielen
Fillen ein hilfreicher Austausch mit den Eltern schwierig gestaltet, da sich
die Eltern ihrerseits zumeist in finanziellen bzw. sozialen Problemlagen
befinden oder schlicht der Wille zur Zusammenarbeit fehlt. Die Koopera-
tion mit Eltern mit Migrationshintergrund st66t z. T. auf Sprachprobleme
oder kulturelle Barrieren.

Bedeutsam fir die Projekte ist die Kooperation mit Betrieben, Schulen

sowie Behérden und Amtern. Hier kénnen die Fachkrifte Unterstiit-
zungsleistungen fiir ihre Jugendlichen in Anspruch nehmen.
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Im zweiten Teil der Dokumentation beschreibt Schreiber sechzehn auf3er-
schulisch arbeitende Projekte, anhand derer gelungene Interventionsstra-
tegien gegen Schulverweigerung aufgezeigt werden. Dabei unterteilen sich
die vorgestellten Projekte in solche, die eine komplette aulerschulische
Betreuung der Jugendlichen iibernehmen und andere, bei denen die
auBerschulischen Forderungen zusitzliche Angebote fiir die Jugendlichen
darstellen. Dartiber hinaus werden Projekte dargestellt, die zielgruppen-
spezifisch arbeiten (Migrantinnen und Migranten, geschlechtsspezifische
Arbeit mit Jungen und Midchen).

Die Dokumentation von Schreiber ist interessant fiir Leserinnen und
Leser, die sich mit Interventionsmoglichkeiten in der auBlerschulischen
Foérderung schulaversiver Jugendlicher auseinandersetzen méchten.
Anhand von ausfiihrlichen Projektbeschreibungen unterschiedlicher
Projekte ist ein plastischer Einblick in diese Form der Arbeit mit schulver-
weigernden Jungen und Midchen méglich.

Schreiber, Elke; Schreier, Kerstin (Hrsg.)

Praxismodelle zur sozialen und beruflichen Integration von
Jugendlichen:

Die Preistrager des Wettbewerbs ,Fit fir Leben und Arbeit”
Mulnchen/Leipzig: Deutsches Jugendinstitut e. V., 2000

Die in diesem Materialienband dokumentierten Praxismodelle wurden im
Wettbewerb , Fit fur Leben und Arbeit — neue Praxismodelle zu sozialen
und beruflichen Integration von Jugendlichen* des Bundesministeriums
fiir Familie, Senioren, Frauen und Jugend (BMFSFJ) und der kommunalen
Spitzenverbinde, ausgezeichnet. Dieser Wettbewerb wurde vom Deut-
schen Jugendinstitut wissenschaftlich begleitet.

Die Preistrager dieses Wettbewerbs werden in Form von sogenannten
»oteckbriefen®, die durch Stichpunkte zu den Projektrahmen und den
Zielgruppen sowie durch knappe Beschreibungen Einblick in die Arbeit
der Projekte vermitteln sollen, prisentiert.

Im Steckbrief sind zum einen der Triger des Projektes, sein Standort, der
Forderzeitraum, der Gegenstand und damit der inhaltliche Schwerpunkt
der Projektarbeit, die Handlungsfelder und Angaben zu mdglichen (Teil-)
Abschlissen enthalten. Dem Steckbtief kénnen ferner Informationen
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tber die Zielgruppe (Geschlecht, Alter, Nationalitit, besondere schulische,
berufliche und soziale Merkmale) und tber die Kapazitit des Projektes
entnommen werden. In Kurzbeschreibungen werden skizzenhaft Zielstel-
lungen und die Umsetzung der Praxismodelle dargestellt.

Schreiber-Kittl, Maria (Hrsg.)

Lernangebote fur Schulabbrecher und Schulverweigerer.
Munchen/Leipzig: Deutsches Jugendinstitut e. V., 2001
Aus Serie: Praxismodelle. 7

Die in diesem Materialienband vorgestellten Praxismodelle wurden im
Rahmen verschiedener vom Bundesministerium fir Familie, Senioren,
Frauen und Jugend (BMFSF]) geférderter Forschungsprojekte des Deut-
schen Jugendinstitutes ermittelt und vor Ort begutachtet. Diese Modell-
programme waren: ,,Arbeitsweltbezogene Jugendsozialarbeit®, ,,Freiwil-
liges soziales Trainingsjahr®, der Wettbewerbs ,,Fit fir Leben und Arbeit™
und die Datenbank ,,Praximo — Praxismodelle Jugend in Arbeit®™.

Die Praxismodelle wurden in diesem Band den drei Projekttypen zuge-
ordnet: Projekte mit Angeboten am Lernort Schule, mit auBlerschulischen
Lehrangeboten und schlieBlich Projekte fiir besondere Zielgruppen. Die
Herausgeberin verfasste tiberdies eine informative Einleitung, in der sie
grundlegende Ziele, Methoden und Ergebnisse der Projekte darstellt. Im
Folgenden sollen kurz die wichtigsten Ergebnisse der Projekte angedeutet
werden.

Gemil der Autorin zeigte sich, dass die groie Mehrheit der Jugendlichen
in den Projekten fir Schulverweigerer und Schulabbrecher nach ersten
Anlaufschwierigkeiten gut mitarbeitet und sich selbst — mit Hilfe der
Erzieher — schulische und/oder berufliche Ziele (individueller Forder-
plan/ Bildungshilfeplan) setzt, auch wenn deutlich ist, dass nicht alle
Abgingerinnen und Abginger den Ubergang in die Arbeitswelt erfolg-
reich schaffen werden. Die Pidagoginnen und Pidagogen, so Schreiber-
Kittl weiter, berichten von Erfolgserlebnissen — zum Teil in Bereichen, in
denen die Jugendlichen friher ausschliefSlich negative Erfahrungen hatten
—und von einer ,,gesteigerten Konfliktfahigkeit™ der Jugendlichen. Insge-
samt scheinen die Jugendlichen ihre Probleme und Schwierigkeiten besser
angehen zu kénnen. Nur wenige Jugendliche haben von sich aus ihre
Schulzeit im Projekt oder in der MaBlnahme abgebrochen.
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Das Ziel, Schulverweigerer wieder in die Herkunftsschule zu integrieren,
kann jedoch nicht generell verfolgt werden. Wenn tiberhaupt, kann die
Reintegration nur bei jiingeren Schiiler und Schiilerinnen gelingen, die
noch einige Jahre Schulpflicht vor sich haben und detren schulische Fehl-
zeiten die Ruckkehr in die Regelschule nicht vollig aussichtslos erscheinen
lassen. Ein weiteres Ergebnis ist, dass durch die Prisenz und die bisherige
Arbeit der Projekte die Regelschulen nach anfinglichem Misstrauen die
auBerschulischen Hilfsangebote der Projekte gerne in Anspruch nehmen.
Hier besteht jedoch die Gefahr, dass schwierige Schiiler vorschnell in
Einrichtungen der Jugendhilfe ,,abgeschoben® werden, ohne dass eigene
schulische Strukturen hinterfragt werden. Aulerdem besteht das Risiko,
dass durch den Anspruch der Projekte, in den schulischen und fachprakti-
schen Unterricht die soziale Lebenswelt der Jugendlichen einzubeziehen,
die notwendige (emotionale) Abgrenzung fiir die Projektmitarbeiterinnen
und Projektmitarbeiter nicht oder nur ungeniigend erfolgt. Dies kann eine
Uberforderung der Pidagoginnen und Pidagogen zu Folge haben und
damit die Projekte auf lange Sicht méglicherweise gefihrden.

Ein weiterer wichtiger Punkt ist in vielen Projekten die mangelnde bzw.
nicht vorhandene ,,Nachsorge® der Teilnehmer. Nach einem meist einjih-
rigen Projekt, in dem der Schiiler eine Rundumbetreuung erfuhr, steht er
nach Beendigung der Projektzeit meist ,,ungeschiitzt” und allein vor der
Herausforderungen der sozialen und der Arbeitswelt.

Nach Schreiber-Kittl zeigen die in diesem Band dokumentierten Projekte
eine Vielfalt von Handlungsmdglichkeiten tiberwiegend auf der Seite der
Jugendhilfe auf. Die Strukturen auf der Seite der Schule sind sichetlich
weniger flexibel. Dennoch ist eine Zusammenarbeit zwischen den beiden
Institutionen machbar und wird — wie dieses Band zeigt — auch vielerorts
bereits praktiziert, ohne dabei Unterschiede von Schule und Jugendhilfe
zu negieren. Und im Gegenteil: Gerade beide zusammen, die Schulpida-
gogik und die sozialpidagogischen Ansitzen und Methoden — so
Schreiber-Kittl — wiirden sich zu einem unschlagbarem Team in der
Arbeit mit Schulverweigerern erginzen.
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Zschiesche, Tilman

Berufs- und arbeitsweltbezogene Schulsozialarbeit:

Ein Modell fur die berufstibergreifenden Fortbildung von
Lehrerlnnen und Schulsozialarbeiterlinnen

In: , Alle mit ins Boot nehmen”. Berufliche Qualifizierung fur
Jugendliche mit besonderem Férderbedarf

Bonn: Friedrich-Ebert-Stiftung, 2003, S. 73-77.

Um Jugendlichen mit besonderem Forderbedarf den Ubergang von der
Schule in die Ausbildung bzw. in die Berufswelt zu etleichtern, ist es
notwendig, eine Zusammenarbeit von Schule und Jugendhilfe zu
forcieren. Diese Kooperation gestaltet sich jedoch in der Praxis bedingt
durch Vorurteile oder Fehlinformationen oft recht schwierig, Im Rahmen
des BQF-Programmes bietet das Institut far berufliche Bildung und
Weiterbildung e. V. in Form des Modellprojektes ,,Berufs- und arbeitswelt-
bezogene Jugendarbeit® eine fiir Sozialarbeiter und Lehrkrifte gemein-
same Fortbildung an. Hier soll durch eine gemeinsame Qualifizierung von
Lehrkriften und Sozialpidagoginnen und Sozialpidagogen in neunmona-
tigen Kursen eine gelingenden Zusammenarbeit vorbereitet werden. Im
Rahmen dieser Kurse wird mit Schulen gemeinsam ein Projekt durchge-
fihrt und ausgewertet. Mégliche thematische Schwerpunkte sind
beispielsweise soziales Lernen und Gruppenentwicklung oder Integration
von Kindern und Jugendlichen mit Migrationshintergrund. Die Projekt-
prisentationen werden im Internetauftritt des Modellprojektes vorgestellt.
Diese Fortbildungen des Modellprojektes wurden sehr positiv von den
Teilnehmerinnen und Teilnehmer beurteilt.
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